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STELLINGEN

Het paradoxale van de geschiedenis van het alfabetisme is dat ze geschreven
is, maar niet geschreven kan worden.

De definitie die tegenwoordig van een analfabeet wordt gegeven lijkt sterk
op dic van de middeleeuwse ‘illiteratus’. Moderne analfabeten en middel-
eeuwse illiterati worden niet gekenmerkt door een onvermogen om te lezen
en schrijven, maar door een onvermogen om de taal van de overheid te ver-
staan.

(Zie: M. pE JoNG, ‘Het perkamenten woord. Over schrift en cultuur
in de vroege Middeleeuwen’, in: Tidschrift voor Geschiedenis, 106
(1993), p. 10-22).

Bij het gebruik van ‘alfabetisme’ als variabele om bevolkingsgroepen in cate-
gorieén onder te verdelen verdient het aanbeveling om de alfabeten nader
te differentiéren in ‘alfabeten van de eerste generatie’, d.w.z. alfabeten die
hebben leren lezen en schrijven in een analfabete sociale omgeving en ‘alfa-
beten van de tweede generatie’, d.w.z. alfabeten die leerden lezen en schrij-
ven in een omgeving waar deze vaardigheden reeds ontwikkeld waren.

Pas door opname in een data-archief kan de Eindhoven-dataset voor histo-
risch onderzoek het wetenschappelijke belang krijgen dat het Eindhoven-
corpus ooit voor linguistisch onderzoek heeft verworven.

Loglineaire analyse is een statistische techniek die in historisch onderzoek
zeer goed dienst kan doen, mits ze niet alleen inductief wordt toegepast bij
het testen van categoriale modellen, maar ook descriptief bij het beschrijven
van complexe samenhangen tussen nominale variabelen.

Een historisch-socioloog die een wetenschappelijke studie begint met de
woorden: ‘[..] dit boek gaat niet expliciet in op theorieén of theoretici en
het bevat nauwelijks polemiek. Het debat blijft meestal impliciet, en de stel-
lingnamen vinden hun rechtvaardiging in de aannemelijkheid van de histo-
rische interpretaties dic er op gebaseerd zijn.’, ontkent de methodologie van
de sociale wetenschappen, miskent de methodologie van de geschiedweten-
schap en bekent zich tot methodologische onwetenschappelijkheid.

(Zie: A. DE SWAAN, Zorg en de staat. Welzijn, onderwijs en gezondheidszorg
in Europa en de Verenigde Staten in de nieuwe tijd. Amsterdam 1989, p.
18).

Door het verhalende karakter van de geschiedschrijving te benadrukken be-

staat het gevaar dat de geschiedwetenschap weer een historische wetenschap
zal worden.
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Gezien de omstandigheid dat sprekende computers vooral relevant zijn in
‘hands busy, eyes busy’ situaties, en gezien de aandacht die de KU Nijmegen
tegenwoordig besteedt aan haar katholieke identiteit, wekt het geen verba-
zing dat de KU Nijmegen, nu de handen weer moeten worden gevouwen en
de ogen gesloten, zoveel aandacht besteedt aan Taal, Spraak en Informatica.

De historische informatickunde is geen emancipatiebeweging, maar een his-
torische hulpwetenschap.

(Contra zie: P.K. DOORN, Social structure and social mobility. Diss. RU
Utrecht 1989, stelling XII).

Nu vrijwel niemand meer in staat is om uit het hoofd rekensommen op te
lossen, wordt de vraag actueel in hoeverre van de moderne, calculerende
burger verwacht mag worden dat hij daarbij zijn hoofd zal gebruiken.

Ondanks de belangstelling die de socioloog Steinmetz aan de dag legde
voor historisch onderzoek, is er weinig voor te zeggen om het Nederlands
Historisch Data Archief in het Steinmetz Archief onder te brengen.

Zolang de Nederlandse Spoorwegen menen de dienst tussen Nijmegen en
Den Helder te moeten onderhouden met dubbeldeks treinen die minder
zitcomfort bieden dan een stadsbus, behoort op dit traject een derde-klasse
tarief te worden gehanteerd.

Het Midden-Oosten zal nog voor onafzienbaar lange tijd in het politicke
nieuws figureren, al was het alleen maar omdat er ’s zondags zelden berich-
ten uit andere delen van de wereld voorhanden zijn.

Het is niet waarschijnlijk dat Peter Burke de taakgroep ESG van de KU
Nijmegen voor ogen heeft gehad bij zijn verwijt dat sommige sociaal-histori-
ci het maatschappelijk leven in het verleden te zeer ‘from the twelfth floor’
beschouwen.

(Zie: P. BURKE, History & social theory. Cambridge 1992, p. 38).

De ontwikkeling van Nederland als consumptiemaatschappij in de tweede
helft van de twintigste eeuw laat zich goed illustreren aan het verschijnsel dat
in die periode de omvang van het gemiddeld huishouden met de helft af-
nam en de inhoud van de gezinsfles verdubbelde.

Stellingen bij het proefschrift van O.W.A. Boonstra, De waardij van eene vroege opleiding. Een
onderzoek naar de implicaties van het alfabetisme op het leven van inwoners van Eindhoven en om-
liggende gemeenten, 1800-1920.

Wageningen, 3 november 1993.
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Van tijd tot tijd komen in alle standen verstandige ouderen, die de
waardij van eene vroege redelijke opleiding hunner kinderen regt weten
te beseffen, en zonder welke, zelfs de beste, toebereidsels van hunne op-
voeding altijd gebrekkig zullen blijven. Door eigen vroegtijdige vorming,
hebben zij derzelver gewigt en weldadigheid leeren inzien, en nu is het
hen ook pligt geworden, om hunne kinderen daarin op te voeden. De be-
schaving is nu niet meer het eigendom van den zoogenoemden grootsten
stand: neen! van den eerwaardige burgerstaat, dien wij met het grootste
regt het hart eener natie noemen, moet zelfs gene hare beschaving ont-
leenen: ja: de arbeidzaamste ouders zullen, zelfs in de weinige uren van
rust, onder het eten van hun stuk hard brood, of aan het weefgetouw,
hunne genotene onderrichting voor hunne kinderen gewigtig kunnen
maken.

ROEMER, ‘Over de opvoeding der jeugd’, 1806, p. 69.



ABSTRACT

Boonstra, O.W.A., De waardij van eene vroege opleiding. Een onderzock naar de impli-
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In this study, research has been done into the way literates and illiterates were able to
cope with the modernisation process that took place in the Netherlands during the se-
cond half of the nineteenth century. Assuming that people who had learned to read and
write were better equipped to face modernisation and more eager to go along with it, the
question was raised whether literates would show more signs of modern behaviour than il-
literates. Research was concentrated in a region around Eindhoven, situated in the south-
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started to change from a small a small market town into a industrial city, while the’ num-
ber of illiterates still was considerably large. The analyses showed that although literates
and illiterates experienced a same amount of social mobility , illiterates were forced much
more to look for another profession, whereas literates moved more freely. It also became
apparent that literates were more willing to migrate long distance in order to find a new
Jjob. Finally, literates showed more signs of modern demographic behaviour than illitera-
tes. Therefore, it could be concluded that literacy really was a vehicle towards modern be-
haviour in a modernising society.
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Dit boek is niet zozeer het resultaat van een gelukkige samenloop,
maar van een gelukkige sequentie van omstandigheden. Jaren geleden,
toen ik, als sociologiestudent, stage liep bij de Afdeling Agrarische
Geschiedenis in Wageningen om mee te helpen bij een kwantitatief on-
derzoek naar de daling van de geboortecijfers in Nederland, nam prof.dr.
A.M. van der Woude me een dag mee naar het Streckarchief Zuid-Oost
Brabant. Samen met prof.dr. H. van Dijk was hij daar, in de archiefbe-
waarplaats, druk doende om gegevens te verzamelen over duizenden
Eindhovenaren. Hun docl was om er de demografische geschiedenis van
de stad in de negentiende eeuw mee te kunnen schrijven. Enige jaren la-
ter, toen over de demografische geschiedenis van Eindhoven beknopt was
gerapporteerd in het boek van Van Oorschot, en mijn stage inmiddels
had geresulteerd in een, samen met prof.dr. van der Woude geschreven,
artikel, waarin het alfabetisme als relevante variabele figureerde, werd ik
nogmaals geconfronteerd met het materiaal dat in Eindhoven was verza-
meld. Ik had inmiddels bij de Vakgroep Geschiedenis van de KU Nijme-
gen een betrekking gevonden als historisch-informatiekundige, en mij
werd gevraagd om de enorme hoeveelheid gegevens uit Eindhoven in
een informatiesysteem onder te brengen om er een gezinsreconstructie
mee te kunnen verrichten. Ik stemde daarmee in, onder de voorwaarde
dat ik de gegevens ook voor eigen onderzoek zou mogen gebruiken.
Omdat ik, die dag in het archief in Eindhoven, had gezien dat ook gege-
vens over iemand’s analfabetisme of alfabetisme werden verzameld, was
me al snel duidelijk in welke richting ik het eigen onderzoek zou willen
opzetten. Dat dat onderzoek uiteindelijk uitgevoerd kon worden, is in de
eerste plaats te danken aan de bereidwillige medewerking van mijn pro-
motor, prof.dr. A.M. van der Woude, die in eerdere publicaties al van zijn
interesse voor het onderwerp had blijk gegeven, en van prof.dr. H. van
Dijk. In de tweede plaats ben ik dank verschuldigd aan de Stichting voor
Ruimtelijk Onderzoek van NWO, die de fondsen verschafte om me een
Jjaar vrij te stellen van mijn normale werkzaamheden, aan de Faculteit der
Letteren van de KU Nijmegen, die aan deze constructie zijn medewer-
king verleende, en aan drs. B,J. van Elderen, die me dat jaar zeer ade-
quaat verving.

Diverse mensen hebben me de helpende hand geboden om het onder-
zoek tot een goed einde te brengen. Prof.dr. PM.M. Klep heeft een grote
bijdrage geleverd door de eerste versie van de tekst van een uitgebreid,
kritisch commentaar te voorzien. Hem dank ik van harte, evenals Theo
Engelen, Harry Jansen, Frans van Poppel en, in het bijzonder, Meet
Becker, die eveneens bereid bleken diverse tekstgedeelten kritisch door
te lichten. Ferdinand Ector, van het Streekarchief Zuid-Oost Brabant, ben
ik veel dank verschuldigd voor de inspanningen die hij zich heeft ge-
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troost om de oorspronkelijke formulieren van de Eindhoven dataset te
traceren en de informatie, die oorspronkelijk op ponskaarten stond, over
te zetten op modernere machineleesbare informatiedragers. Erik Bee-
kink en Frans van Poppel van het NIDI waren zo vriendelijk om hun ge-
computeriseerde lijst van beroepencodes ter beschikking te stellen. John
Hendrickx van de vakgroep Sociologic van de KU Nijmegen verleende
toestemming om gebruik te mogen maken van het programma dat hij
had ontwikkeld om interactief loglineaire analysemodellen door te reke-
nen.

Van sommige hoofdstukken zijn ooit eerste, zeer voorlopige versies ver-
schenen. Een klein gedeelte van hoofdstuk 4 is overgenomen uit ‘Ar-
chieven en historische informatiesystemen’, 1989, pp. 7-18; gedeelten van
hoofdstuk 5 en hoofdstuk 6 zijn terug te vinden in ‘De waardij van eene
vroege opleiding’, 1991, p. 77-95; Enig voorwerk voor hoofdstuk 7 is ge-
publiceerd in ‘The intergenerational transmission of social inequality in a
pre-industrial society’, 1989, pp. 161-174, waarvan een jaar later een
Nederlandse bewerking is verschenen (‘Ongelijke kansen in een pre-in-
dustriéle samenleving’, 1990, p. 3046); Aspecten van hoofdstuk 9 zijn
reeds eerder aan de orde gesteld in: The impact of social environments on re-
productive behaviour. Eindhoven, 1810-1900, 1987, en in ‘De dynamiek van
het agrarisch-ambachtelijk huwelijkspatroon’, 1989, pp. 83-100. Deze
voorlopige versies kwamen mede tot stand na de discussies die ik heb
kunnen voeren met diverse mensen in uiteenlopende werkgroepen. Ik
dank daarom de leden van de Nijmeegse ‘Workshop Arbeid in Trans-
formerende Samenlevingen’ onder leiding van Paul Klep, de Wageningse
promovendigroep ‘Historische Demografie’ onder leiding van Ad van
der Woude, de SISWO-werkgroep ‘Sociale Stratificatie en Mobiliteit’ van
Jaap Dronkers en Wout Ultee, en, tenslotte, de wel heel informele werk-
groep die zich dagelijks aan de koffietafel van de taakgroep ESG van de
KU Nijmegen vormde.

Als socioloog, die verzeild is geraakt in de geschiedwetenschap, heb ik
me lange tijd temidden van de professionele historici ‘functioneel analfa-
beet’ gevoeld. De implicaties van dit analfabetisme heb ik aan den lijve
ondervonden. Soms was het een nadeel, wanneer ik bemerkte dat het me
aan de kennis en vaardigheden ontbrak die historici in hun opleiding
hadden verworven; soms was het echter een voordeel, omdat ik een ge-
makkelijk excuus had om mij achter mijn onwetendheid te verschuilen.
Of ik met het verschijnen van dit proefschrift mijn leerjaren in de ge-
schiedwetenschap heb afgesloten en de meesterproef heb afgelegd, laat
ik ter beoordeling aan anderen over. Maar ik vlei mezelf met de gedachte
dat ik een historische handtekening heb gezet.
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1. INLEIDING

‘Wanneer ’s avonds de zon onderging hield Ambanelli op met werken en
ging voor het huis bij de zoon van de baas zitten, want hij wilde leren lezen
en schrijven.

*“Laten we beginnen met het alfabet”, zei de elfjarige jongen.

“Laten we beginnen met het alfabet.”

“Eerstis er de A.”’

“A”, zei Ambanelli geduldig.

“Dan komt de B.”

“Waarom eerst de A en dan de B?”” vroeg Ambanelli.

Dat wist de zoon van de baas niet.

“Ze hebben ze in die volgorde gezet, maar je kunt ze gebruiken zoals je
wil.”’

“Ik begrijp niet waarom ze ze in die volgorde gezet hebben,” zei
Ambanelli,

“Voor het gemak,”” antwoordde de jongen.

“Ik zou graag weten wie zich daarmee heeft beziggehouden.”

“Ze staan zo in het alfabet.”

“Maar maakt het enig verschil,”” zei Ambanelli, ‘‘als ik zeg dat eerst de B
komt en dan de A?”

“Nee,” zei de knaap.

“Goed, dan gaan we verder.”

“Dan komt de C. Die kan op twee manieren uitgesproken worden.”

“Wie dat allemaal heeft uitgevonden, had vast tijd zat.”

De jongen wist niet meer wat te zeggen.

“Ik wil mijn handtekening leren zetten,” zei Ambanelli, ik zet niet graag
een kruisje als ik een papier moet ondertekenen.”

De jongen nam een potlood en een stuk papier, schreef ‘‘Ambanelli
Federico” en liet aan de boer het blad zien.

“Dat is uw handtekening.”’

““Laten we helemaal opnieuw beginnen, met mijn handteckening.”

“Ferstis er de A,” zei de zoon van de baas, ‘‘dan komt de M.”’

*Zie je wel,” zei Ambanelli, “‘nu kunnen we praten”’.!

1.1. DE GESCHIEDENIS VAN HET ALFABETISME

Laten we beginnen met het alfabet. Toen Ethbacal in de Phoenicische
havenstad Biblos, in 1300 voor Christus, letters op de muren van het kel-
dergewelf kraste om voor eeuwig vast te leggen dat zijn vader er begraven
lag, kon hij misschien weten dat andere volkeren, zoals bijvoorbeeld de
Grieken, nogal gecharmeerd waren geraakt van het systeem dat hij had
leren hanteren om met een beperkte verzameling ‘Phoenicische tekens’
alle spraakklanken vast te leggen die een mens kan maken. Maar hij zal
zich niet hebben kunnen indenken dat ook nog ruim 3000 jaar later, he-
den ten dage dus, er mensen zouden zijn die via het toetsenbord van hun
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computer teksten zouden schrijven die uit vrijwel dezelfde letters zouder
zijn samengesteld als de tekens die hij ooit gebruikte. Over die dikke
3000 jaar die er tussen de alef en béth van Ethbacal’s beitel en de omega
van mijn Olivetti voorbij zijn gegaan, strekt de geschiedenis van het alfa-
betisme zich uit. Het is de geschiedenis van lezen en schrijven: van schrij-
ven om gelezen te worden, en van lezen omdat er geschreven wordt. Het
is de geschiedenis van oorkonden, overeenkomsten, wetten en verdra-
gen. Het is de geschiedenis van reformatie, renaissance en Russische re-
volutie. Het is de geschiedenis van Luther en Calvijn, van Aagje Wolff en
Betje Deken, van Marx en Engels. Het is de geschiedenis van voorraadlijs-
ten, van paalgeldregisters en bankafschrijvingen. Het is de geschiedenis
van perkament, paperbacks en permanente harde schijven. Het is de ge-
schiedenis van de Donatio Constantini, het Oera Linda en de dagboeken
van Adolf Hitler. Het is de geschiedenis van de naam van de Roos. Het is
de geschiedenis van hanenboekjes, van de Trap der Jeugd en de methode
van Prinsen. Het is de geschiedenis van handschriften met Karolingische
minuskels, van incunabelen, van Gutenberg, Garamond en desk-top pu-
blishing. Het is de geschiedenis van de volkstelling van Augustus en de
volkstelling van 1971. De geschiedenis van het alfabetisme is sociale ge-
schiedenis, economische geschiedenis, politicke geschiedenis en mentali-
teitsgeschiedenis in één. Het is de geschiedenis van alles wat geschreven
is en gelezen is. De paradox van de geschiedenis van het alfabetisme is dat
het een geschiedenis is die geschreven is, maar nooit geschreven zal kun-
nen worden.

Men zegt wel dat een alfabete samenleving zich van een analfabete sa-
menleving onderscheidt doordat de kennis er niet meer mondeling,
maar schriftelijk van generatie op generatie wordt overgedragen.? De an-
alfabete samenleving is dus een samenleving waar het maatschappelijk ge-
heugen gebaseerd is op het menselijk geheugen, terwijl een alfabete sa-
menleving een samenleving is waarin het maatschappelijk geheugen op
schrift is vastgelegd, waardoor het in geheugen het individu ver overtreft.
Volgens mij is het een ongelukkig geformuleerde definitie. Ze is te ruim
gesteld. Het zou, gezien Ethbacal’s activiteiten, betekenen dat Phoenicié
in de 13e eeuw voor Christus een alfabete samenleving zou zijn geweest.
En dat is een opvatting die maar weinigen voor hun rekening zullen dur-
ven te nemen. Veel meer consensus is er over de opvatting dat de klassie-
ke Griekse samenleving als een alfabete samenleving kan worden be-
schouwd. In Athene werden onnozele halzen misprijzend nagewezen met
de woorden: ‘Hij kan niet lezen, hij kan niet zwemmen’.? Een welopge-
voed mens behoorde er dus te kunnen lezen. Als het oude Griekenland
wel een alfabete samenleving is geweest, en het oude Phoenicié niet, dan
ligt het voor de hand om een alfabete samenleving niet te definiéren als
een samenleving die het alfabet kent, maar als een samenleving waarin de
overgrote meerderheid van de bevolking daadwerkelijk het alfabet han-
teert om te lezen en te schrijven. En zo is ook de Westeuropese samenle-
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ving, ondanks de interesse die er in de late middeleeuwen begon te ont-
staan voor het schrift, tot ver in de Nieuwe Tijd een analfabete samenle-
ving gebleven. In sommige streken, zoals in Scandinavi€é, kwam de veran-
dering toen men het belangrijk begon te vinden dat alle mensen de
Bijbel met eigen ogen moesten kunnen lezen; in andere streken, zoals bij-
voorbeeld in Italié, bleef het tot halverwege de twintigste eeuw gebruike-
lijk om niet, of hoogstens enkele maanden, naar school te gaan. Maar in
korte tijd, vaak binnen één of twee generaties, kwam aan die situatie een
einde. Waar voorheen de ouders vaker niet dan wel naar school gingen,
volgden hun kinderen minstens enige jaren onderwijs, en wisten zich in
de kunsten van het lezen en schrijven te bekwamen. Welke factoren er
aan ten grondslag hebben gelegen dat kinderen de school bezochten ter-
wijl hun ouders dat niet hadden gedaan, zijn vragen waarop tientallen
antwoorden zijn gegeven. De kwaliteit van het onderwijs kan zijn geste-
gen, het aanbod van onderwijs kan zijn vergroot, men kan zijn aangemoe-
digd door wereldlijke of kerkelijke autoriteiten, er kan leerplicht zijn op-
gelegd, de vaardigheid om te kunnen lezen en schrijven kan een maat-
schappelijke noodzakelijkheid zijn geworden. Het zijn vragen die in dit
boek weliswaar aan de orde komen, maar slechts gedeeltelijk zullen wor-
den beantwoord. Factoren die het einde van het analfabetisme mogelijk
hebben vertraagd of bespoedigd zullen in hoofdstuk 2 worden geévalu-
eerd, maar ze zullen uitsluitend behandeld worden als de kaders waarbin-
nen een maatschappelijke vernieuwing plaats vond die grote consequen-
ties kan hebben gehad voor de manier waarop mensen in de samenleving
gestalte konden geven aan hun leven. Dit boek behandelt niet de geschie-
denis van het alfabetisme, dit boek gaat evenmin over het einde van het
analfabetisme, maar dit boek beschrijft de gevolgen die het leren lezen
en schrijven voor mensen kan hebben gehad in een periode dat aan het
analfabetisme een einde kwam.

Laat me een voorbeeld geven van de gevolgen die het leren lezen en
schrijven voor iemand heeft gehad. Rond 1890 schreef de toen 75-jarige
Pieter Arkenbout zijn autobiografie.* Hij verhaalde daarin onder meer
over de winter die hij als soldaat, in 1837, in een kazerne in Bergen op
Zoom had doorgebracht. Tijdens het schrijven van een brief aan zijn ou-
ders werd hij gestoord:

‘Toen ik daarmede bezig was, hinderde het mij zeer dat een oudere sol-
daat, onafgebroken achter mij daarna stond te kijken, net zoo lang tot ik
eene bladzijde geschreven had, en bij het omvouwen hem aankeek, waarop
de man met tranen in de oogen zeide “ik zou er mijn pink wel voor willen
missen wanneer ik dat ook zoo kon” dit gezegde veranderde terstond mijn
gemoedstoestand, en was ik eerst met haat tegen hem vervuld om zijn vrij-
postigheid; nu gevoclde ik medelijden met hem, wat nog toenam, toen hij
mij mededeelde niet alleen niet te kunnen lezen, maar zelfs geen enkele
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Op verzoek van de soldaat, die in ruil de dagelijkse poetsbeurt van de
patroontas en de bajonetschede voor zijn rekening nam, zette Pieter er
zich toe om hem te leren lezen en schrijven. Na de diensttijd scheidden
zich beider wegen. De oude soldaat, J. van der Kolk, ging terug naar
Goidschalxoord, zijn geboortedorp in de Hoekse Waard. Ruim 25 jaar
ging voorbij tot Arkenbout het volgende overkwam:

‘Op zekeren avond in de maand Juny (1864) van een bezoek aan mijn
broeder, die een klein uurtje van de stad woonde, terugkeerende, ont-
moette ik bij eene boerderij een vlasboer, die evenals ik naar de stad ging
om er te logeeren met wien ik al spoedig in gesprek was over cen en ander
en hem vroeg van waar hij kwam, waarop hij zeide “Goidschalkoord”, en
vroeg hem toen of hij J. van der Kolk ook kende en zijne omstandigheden
hem bekend waren wat hij met ja! beantwoordde en niet alleen ik, maar
zelfs het kleinste kind op het dorp kent hem want hij is al van het eerste
Jjaar af dat hij van de dienst gekomen is, veldwachter, gemeente- en polder-
bode enz. en begon toen de zamenloop van omstandigheden te verhalen
die tot zijn benoeming geleid hadden want daar hij de eenige sollicitant uit
de gemeente was had hij anders wel kans, maar alle raadsleden waaronder
hij toen ook pas behoorde wisten dat hij nimmer school had gegaan en
konden dus niet gelooven dat hij zijn verzoekschrift zelf geschreven had
v66r dat men hem van zijn werk liet halen en hij daar in de raadkamer voor
aller oog geschreven had waarop hij met algemeene stemmen benoemd
werd’.

Een voor de hand liggende implicatie van het leren lezen en schrijven
was dat het mensen in de gelegenheid stelde om zich maatschappelijk te
verbeteren. Maar een andere implicatie was dat kinderen op school on-
derwezen werden in zaken die verder gingen dan, of niet strookten met
de kennis die hun door hun ouders was geleerd. Van Lennep bemerkte,
toen hij in 1823 op rondreis was door Nederland, de ‘nadeeligen invloed’
van het onderwijs:

‘Het zoontje uit de herberg waar wij koffie dronken, beantwoordde de vra-
gen zijner ouders op een’ verwaanden, pedanten en impertinenten toon,
voerde eeuwig het hoogste woord en overschreeuwde ook zijne grootou-
ders: in de hoek der kamer zag ik zijne schoolboeken. Onder de voorbeel-
den welke hij naschreef, behelsden bijna allen uittreksels der vaderland-
sche geschiedenis, der natuurkunde, enz., of wel zotte spreuken betrekke-
lijk de waarde van den mensch enz. De boekjens waren alle zedekundig of
geleerd’s

Juist bij het aanbreken van het einde van het analfabetisme, toen zo ve-
le kinderen leerden lezen en schrijven, waar hun ouders dat niet hadden
gedaan, kunnen de implicaties van het alfabetisme groot zijn geweest. Ze
leerden zaken die hun ouders onbekend waren; ze leerden gedragsalter-
natieven kennen waar hun sociale omgeving geen weet van had of be-
zwaar tegen maakte. Waar dat toe kon leiden, wat de implicaties van het
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alfabetisme voor mensen in de negentiende eeuw kunnen zijn geweest,
zal in dit boek worden onderzocht.

1.2. HET FINDE VAN HET ANALFABETISME EN DE MODERNISERING VAN DE
NEDERLANDSE SAMENLEVING

Het einde van het analfabetisme kwam in Nederland in de negentien-
de eeuw. De leerplichtwet, die het werkelijk definitieve einde van het an-
alfabetisme betekende, werd weliswaar pas in 1901, en dus over de drem-
pel van de twintigste eeuw, afgekondigd, maar al voor die tijd was het nor-
maal geworden dat kinderen voor enige jaren naar school gingen. Uit
een analyse van de huwelijken, die in 1890 in Nederland werden geslo-
ten, bleek dat nog maar 5 procent van de bruidegoms en 10 procent van
de bruiden niet in staat waren om hun handtekening onder de huwelijks-
akte te zetten. Aan het begin van de eeuw lagen die percentages een stuk
hoger, namelijk op 25 en 40 procent. Niet overal in Nederland trof men
deze percentages aan: in het noord-westen van Nederland, d.w.z. in Gro-
ningen, Friesland, Noord- en Zuid-Holland, en ook in Drenthe, lagen ze
wat lager, terwijl ze in de zuid-oostelijke provincies wat hoger lagen. Rond
1815 was bijvoorbeeld in Noord-Brabant 35 procent van de bruidegoms,
en 50 procent van de bruiden analfabeet. Het einde van het analfabetis-
me kwam er ook wat later dan in Noord-Nederland. Maar zelfs in Brabant
en Limburg was het rond 1900 uitzonderlijk geworden wanneer bruiden
of bruidegoms de huwelijksakte niet met een handtekening konden beze-
gelen.

De overgang die het einde van het analfabetisme aankondigde, viel
goeddeels samen met andere processen die zich in de negentiende eeuw
met grote snelheid voltrokken. Het waren processen van modernisering
in het economische, sociale en culturele leven. Hervormingen in de land-
bouw, industrialisering van de produktiewijze, geografische ontsluiting
van het land, bevolkingsontwikkeling en politieke en sociale emancipatie
van burgerij en arbeidersklasse waren de elementen die vorm gaven, aan
een modernisering van de maatschappelijke orde. Het is daarom niet ver-
wonderlijk dat de alfabetisering gezien wordt als een proces dat mede
vorm gaf aan de modernisering van de maatschappij. De alfabetisering
was niet alleen een gevolg van de modernisering van de maatschappij; de
alfabetisering leverde er ook een bijdrage aan.

De macro-sociologische veranderingen in de negentiende-ceuwse Ne-
derlandse samenleving weerspiegelen ook veranderingen die zich op mi-
cro-sociologisch terrein hebben afgespeeld. In het licht van de zich wijzi-
gende omstandigheden probeerden mensen hun leven op nieuwe manie-
ren gestalte te geven. Ze kozen voor vormen van gedrag die voorheen on-
denkbaar of onmogelijk waren. Zo wijzigden zich langzamerhand bijvoor-
beeld de patronen van inter- en intragenerationele sociale mobiliteit, van
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geografische mobiliteit en van demografisch gedrag. De gesloten stan-
denmaatschappij veranderde daardoor in een wat opener klassenmaat-
schappij; de kansen om te stijgen of dalen op de sociale ladder namen
toe; mensen verhuisden vaker om zich nieuwe economische mogelijkhe-
den te scheppen; mannen en vrouwen wezen het traditionele, rigide hu-
welijkspatroon af, begonnen op jongere leeftijd een gezin te vormen en
kozen daarbij voor methoden van geboortebeperking binnen het huwe-
lijk.

Het zou van een grove generalisatie getuigen als uit het bovenstaande
zou worden afgeleid dat dlle mensen binnen een begrensde periode ou-
de, traditionele vormen van gedrag zouden hebben afgezworen en in
plaats daarvan nieuwe, ‘moderne’ vormen van gedrag zouden hebben
omarmd. De modernisering van het menselijk gedrag ontwikkelde zich
even geleidelijk als de grote maatschappelijke veranderingen. Er waren
voorlopers en achterblijvers. Nog weinig aandacht is besteed aan de vraag
wie de mensen waren die, eerder dan anderen, een nieuw gedragspa-
troon gingen vertonen en waarom ze dat deden. In die leemte probeert
dit boek te voorzien. Wanneer gedrag wordt beschouwd als het resultaat
van een rationele keuze, en onderwijs als noodzakelijke voorwaarde voor
het verwerven van nieuwe kennis en inzichten, kan verondersteld worden
dat juist de mensen die profiteerden van de gestegen onderwijskansen
‘modern’ gedrag gingen vertonen. Dit boek gaat daarom over de implica-
ties die het alfabetisme kan hebben gehad op het gedrag van mensen in
de negentiende eeuw. Het heeft als doel om na te gaan of degenen die
leerden lezen en schrijven in sterkere mate voor ‘moderne gedragsalter-
natieven’ kozen dan hun generatiegenoten die nog van onderwijs versto-
ken waren gebleven. Het onderzoek naar veranderingen in gedrag spitst
zich toe op de veranderingen in sociale mobiliteit, geografische mobili-
teit en demografisch gedrag. ‘Modern’ in dat gedrag valt af lezen aan de
mate waarin verschijnselen als een toename van de intergenerationele so-
ciale mobiliteit, een toename van de intragenerationele sociale mobili-
teit, een toename van de migratie over grotere afstanden, een daling van
de huwelijksleeftijd, een stijging van de huwelijksfrequentie, een daling
van de huwelijksvruchtbaarheid en een daling van de kindersterfte zijn
waar te nemen.

1.3. EEN ONDERZOEK IN EINDHOVEN

De aandacht van het onderzoek richt zich dus op een analyse van de le-
vensgeschiedenissen van personen die leefden in de negentiende eeuw,
in een periode waarin de samenleving moderniseerde en het einde van
het alfabetisme zich aandiende. De belangstelling zal speciaal uitgaan
naar de demografische, beroepsmatige en geografische gebeurtenissen
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die die personen hebben meegemaakt. De te onderzoeken personen zul-
len moeten worden onderscheiden in alfabeten en analfabeten. Anal-
fabetisme is een variabele die gemakkelijk te operationaliseren lijkt. Alfa-
beten zijn mensen die kunnen lezen en schrijven; analfabeten zijn dege-
nen die die vaardigheid niet machtig zijn. Het meten van analfabetisme
kan dus geschieden door na te gaan of de te selecteren personen konden
lezen of schrijven. Helaas is het niet mogelijk om van mensen die in de
negentiende eeuw hun vaardigheid in het lezen en schrijven te achterha-
len. Wat wel bij het overgrote deel van de negentiende-eceuwers te consta-
teren valt is of ze al of niet hun handtekening konden zetten. Maar heel
weinigen in de negentiende eeuw ontkwamen er aan om een officieel do-
cument met een handtekening te bezegelen. Dat kan een koopakte zijn
geweest, een huwelijksakte of het formulier dat bij de aangifte van een ge-
boorte werd gebruikt. Hoewel er een kans is op het maken van meetfou-
ten, is in de praktijk gebleken dat de variabele ‘handtekening’ een goede
indicator is voor de variabele ‘alfabetisme’. Het onderscheid tussen alfa-
beten en analfabeten is verder genuanceerd door de sociale omgeving
van het individu in de analyse te betrekken: variabelen als beroep, religie,
woonplaats, geboorteplaats, alsmede vergelijkbare gegevens over ouders
en andere gezinsleden, zijn in het onderzoek opgenomen. Vanwege de
dynamiek van de negentiende eeuw, zullen de veranderingen in sociaal
gedrag zowel cross-sectioneel als dynamisch worden onderzocht.

De analyse die me voor ogen staat vereist een onderzoek op micro-ni-
veau, waarbij de levensgeschiedenissen van individuen centraal staan. Dat
heeft consequenties voor de manier waarop aan het onderzoek vorm
wordt gegeven. Het betekent in de eerste plaats dat van die individuen
heel wat gegevens bekend moeten zijn: gegevens over hun vermogen te
lezen en te schrijven, over hun geboortejaar, geboorteplaats, woonplaats,
beroep, inkomen, en over het ouderlijk milieu waaruit ze afkomstig zijn.
Het betekent in de tweede plaats dat van véél personen gegevens moeten
worden opgespoord. Individuen hebben de hebbelijkheid om individu-
eel gedrag te vertonen; willen we uit deze oneindige gevarieerdheid van
persoonlijke lotgevallen een meer gegeneraliseerde geschiedenis van de
effecten van het alfabetiseringsproces distilleren, dan zullen we een verza-
meling individuen moeten zien bijeen te krijgen die groot en representa-
tief genoeg is om er betrouwbare, algemene bevindingen aan te ontle-
nen. Het betekent, in de derde plaats, dat het noodzakelijk is om het on-
derzoek in een bepaalde regio te verrichten, omdat anders de grote re-
gionale variatie die het einde van het analfabetisme in Nederland ken-
merkte de uitkomsten zal kunnen beinvloeden. Een keuze voor een ana-
lyse op micro-niveau heeft dus tot gevolg dat een gigantische hoeveelheid
gegevens moet worden verzameld om generaliserende uitspraken over de
implicaties van het analfabetisme te kunnen doen. Het zou een levens-
werk zijn geweest om zo’n onderzoek uit te voeren, als er geen hulpmid-
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delen beschikbaar waren die het onderzoek aanmerkelijk hebben verge-
makkelijkt. Ik doel hier niet alleen op de computer, die het mogelijk
maakt om de structurering en de verwerking van de gegevens sterk te ver-
eenvoudigen, maar vooral op de aanwezigheid van een reeds bestaand
bestand dat de gegevens bevatte die voor dit onderzoek onontbeerlijk wa-
ren.

Het betreft een steekproef van huishoudens die in 1850, 1890 en 1921
aanwezig waren in zes Brabantse gemeenten, te weten Eindhoven, Gestel,
Stratum, Strijp, Tongelre en Woensel. De laatste vijf gemeenten omsloten
de eerst-genoemde volledig, en werden in 1920 met Eindhoven samenge-
voegd. De steekproef is ooit getrokken ten behoeve van een historisch-de-
mografisch onderzoek naar de bevolkingsontwikkeling van Eindhoven in
de negentiende en twintigste ceuw ter gelegenheid van het 7504arig be-
staan van de stad Eindhoven in 1982. Onder leiding van prof.dr. A.M. van
der Woude (Landbouwuniversiteit Wageningen) en prof.dr. H. van Dijk
(Erasmus Universiteit Rotterdam) zijn tientallen vrijwilligers in de slag ge-
weest om de gevraagde gegevens boven water te krijgen. Het onderzoeks-
materiaal dat uiteindelijk is verzameld, bestaat uit gegevens van meer dan
20.000 personen. Hun geboortedata liggen meer dan 200 jaar uit elkaar
(de oudste persoon in het bestand is geboren op 28 augustus 1739, de
Jjongste op 8 november 1948), maar de overgrote meerderheid van de ge-
selecteerde personen heeft in de tweede helft van de negentiende eeuw
geleefd. Van iedere persoon zijn gegevens verzameld over beroep, geloof,
geboorteplaats, geboortedatum, plaats van vestiging en vertrek, ouders,
kinderen, zijn of haar relatie tot het hoofd van het huishouden, en — sine
quod non! — over hun vaardigheid tot het zetten van een handtekening.
De aldus verkregen gegevens zijn ten behoeve van dit onderzoek gecon-
troleerd en in een relationele database opgeslagen. Deze database kent
twee informatieniveau’s: één met gegevens over individuen, en één met
gegevens over huishoudens. Beide informatieniveaus zijn onderscheiden
in tabellen waarin statische, en tabellen waarin dynamische gegevens zijn
opgeslagen. Op deze manier konden zowel dynamische processen als mo-
mentopnamen worden verkregen ten aanzien van individuen, huishou-
dens, en individuen in huishoudens. De tabellen zijn met behulp van di-
verse computerpakketten bevraagd.

De consequentie van de onderzoeksopzet is dat het een kwantitatief
onderzoek is. Dat betekent dat vele pagina’s gevuld zullen zijn met tabel-
len, grafieken en figuren. De conclusies zullen grotendecls daaraan wor-
den ontleend, meestal op basis van de koele cijfers of curves die er uit af-
gelezen kunnen worden, maar soms ook op basis van een statistische toet-
sing van de uitkomsten. Een andere consequentie van de onderzoeksop-
zet is dat het een studie is die volgens een strakke sociaal-wetenschappelij-
ke methodologie is georganiseerd. Op basis van theoretische overwegin-
gen zullen eerst hypotheses worden opgesteld die vervolgens worden ge-
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toetst. Een dergelijke opzet leidt vrijwel altijd tot een derde consequentie,
namelijk dat rapportage over het onderzoek gedoemd is een gortdroog,
saai en weinig tot de verbeelding sprekend verhaal te blijven. Nu moet ik
zeggen dat ik het met deze stelling niet eens ben. In de eerste plaats ben
ik er van overtuigd dat men, mits men zich enige moeite getroost, veel ge-
noegen kan beleven aan het lezen van grafieken en tabellen. In de twee-
de plaats zijn er inmiddels genoeg kwantitatief-historische studies ver-
schenen die werkelijk meeslepend zijn geschreven. Ik laat het aan de le-
zer over om zich een mening te vormen over de vraag of mij dat 66k ge-
lukt is. Maar ik hoop het van harte, want het zou natuurlijk een gotspe
zijn als dit boek, dat zich richt op de implicaties van het kunnen lezen en
schrijven, onleesbaar zou blijken te zijn.

1.4. DE OPZET VAN DIT BOEK

Het boek is als volgt ingedeeld. In hoofdstuk 2, ‘Het einde van het an-
alfabetisme in West-Europa’, wordt een uitvoerige beschrijving gegeven
van de ontwikkeling die tot het einde van het analfabetisme in West-
Europa heeft geleid. Het is een ontwikkeling geweest waaraan een veel-
heid van oorzaken aan ten grondslag heeft gelegen. De oorzaken kunnen
niet alleen worden ontleend aan grootschalige politieke, economische,
ideologische, geografische en culturele ontwikkelingen, maar ook aan
minimale veranderingen in individuele keuzes. Maar het einde van het
analfabetisme kwam niet in alle landen of landstreken op het zelfde mo-
ment. Er zal dan ook geprobeerd worden om een antwoord te vinden op
de vraag waarom in sommige landen en streken de ontwikkeling, die on-
herroepelijk tot het einde van het analfabetisme leidde, werd bespoedigd
of vertraagd.

Hoofdstuk 3 gaat in op de individuele implicaties die het einde van het
analfabetisme heeft gehad. Mannen en vrouwen die leerden lezen en
schrijven, terwijl hun ouders daar nog niet toe in staat waren geweest, kre-
gen de gelegenheid om kennis op te doen die afweek van de kennis die
zij in hun sociale omgeving hadden verworven. Het bood hun de moge-
lijkheid om nieuwe gedragsalternatieven te overwegen. Of ze dat ook de-
den, was natuurlijk hun persoonlijke keuze, maar hing mede af van de
maatschappelijke omstandigheden. De dynamiek van de samenleving was
een voorwaarde voor een dynamiek in het gedrag: de modernisering van
de samenleving was een voorwaarde voor een modernisering van het ge-
drag. Hoofdstuk 3 wordt afgesloten met een aantal hypotheses over de
mate waarin het gedrag van alfabeten van dat van analfabeten zal hebben
verschild op een moment dat de modernisering van de samenleving zich
aandiende. Het zijn deze hypotheses die in het vervolg van het boek, en
met name in de hoofdstukken 7, 8 en 9, zullen worden getoetst.

In de loop van de negentiende eeuw veranderde de Eindhovense sa-
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menleving van een provinciestad, omgeven door geisoleerd-liggende
agrarische gemeenschappen, in een stad waarin industrieén van wereld-
formaat gehuisvest werden. In de loop van de negentiende eeuw beleefde
ook Eindhoven het einde van het analfabetisme. De hypotheses over de
relatie tussen modernisering van de samenleving en de modernisering
van het gedrag van alfabeten kunnen dus heel wel worden getoetst met
behulp van gegevens die op Eindhoven betrekking hebben. Daarvoor is
de Eindhoven-dataset ontwikkeld waarover hierboven reeds het een en
ander is gezegd. De Eindhoven-dataset wordt uitvoerig beschreven in
hoofdstuk 4. Daarbij wordt aandacht besteed aan de volledigheid, de re-
presentativiteit en de betrouwbaarheid van de verzamelde gegevens. ]

Op basis van de Eindhoven-dataset kan beschreven worden hoe het
einde van het analfabetisme in de zes gemeenten gestalte kreeg. Hoofd-
stuk 5, ‘De daling van het analfabetisme in Eindhoven’ is in feite een her-
haling van hoofdstuk 2, waarin werd nagegaan hoe grootschalige politie-
ke, economische, ideologische, geografische en culturele ontwikkelingen
het einde van het analfabetisme hebben bespoedigd of vertraagd. In dit
hoofdstuk worden de ontwikkelingen echter beschreven vanuit een veel
gedetailleerder Eindhovens perspectief: bekeken zal worden hoe, binnen
de kaders van de algemene processen, er op lokaal niveau ontwikkelin-
gen plaats vonden die er toe leidden dat ook in Eindhoven uiteindelijk ie-
dereen naar school ging om te leren lezen en schrijven.

Hoofdstuk 6, ‘Alfabeten en analfabeten in Eindhoven’ vormt een
noodzakelijk intermezzo. Voordat kan worden overgegaan tot een toet-
sing van verschillen in gedrag tussen alfabeten en analfabeten is het
noodzakelijk eerst meer te weten te komen van degenen die leerden le-
zen en schrijven en van degenen die analfabeet bleven. De prosopografie
van de alfabeten en analfabeten wordt in dit hoofdstuk geschreven.

De werkelijke toetsing van de hypotheses die in hoofdstuk 3 zijn opge-
steld vindt plaats in de hoofdstukken 7, 8 en 9. Noodgedwongen is het
meten van gedrag beperkt tot de analyse van die vormen van gedrag die
sporen in de archieven hebben achtergelaten. In hoofdstuk 7, ‘Anal-
fabetisme en sociale mobiliteit’, wordt allereerst nagegaan of alfabeten,
meer dan analfabeten, een beroep gingen uitoefenen dat hen in een an-
dere sociale klasse bracht dan waar hun vader toe behoorde. Naast de in-
tergenerationele sociale mobiliteit komt in het hoofdstuk ook de intrage-
nerationele mobiliteit aan de orde, waarin onderzocht wordt in hoeverre
alfabeten zich in hun eigen beroepsloopbaan meer konden verbeteren
dan analfabeten. Hoofdstuk 8, ‘Analfabetisme en migratie’, bevat een
analyse van de geografische mobiliteit. Met name wordt de hypothese ge-
toetst of alfabeten vaker, en over grotere afstand migreerden dan analfa-
beten. Hoofdstuk 9, ‘Analfabetisme en het demografisch reproduktiepa-
troon’ is het hoofdstuk met de grootste omvang. Het gaat, zoals de titel
aangeeft, over de veranderingen in demografisch gedrag. De demografi-
sche transitie, die aan het einde van de negentiende eeuw in Eindhoven
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manifest werd, resulteerde in lagere leeftijden bij het sluiten van een hu-
welijk, in geboortebeperking binnen het huwelijk, en een sterke daling
van de zuigelingen- en kindersterfte. Het onderzoek in dit hoofdstuk
richt zich op de vraag of deze facetten van modern demografisch gedrag
eerder onder alfabeten dan onder analfabeten zichtbaar werden.

Met hoofdstuk 10 wordt het boek afgesloten. De uitkomsten die de
hoofdstukken 7, 8 en 9 hebben opgeleverd worden nogmaals besproken
en in het licht van de gestelde hypotheses geévalueerd. Tenslotte wordt in
hoofdstuk 10 nagegaan of de uvitkomsten gegeneraliseerd kunnen wor-
den, en dus ook waarde hebben buiten de beperkingen in tijd en plaats
die door Eindhoven en de negentiende eeuw werden gesteld.

1.5. VERGELIJKING MET ANDERE. ONDERZOEKINGEN

Het goede gebruik volgend om in een inleidend hoofdstuk het te ver-
richten onderzoek te positioneren binnen het wetenschappelijk debat,
zal ik trachten aan te geven welke plaats dit boek inneemt temidden van
de talloze andere studies die het alfabetisme tot onderwerp hebben ge-
had. Die taak is niet al te ingewikkeld, want zoveel studies zijn er niet ver-
schenen die zich qua thema en werkwijze met dit onderzoek laten verge-
lijken. Natuurlijk, er zijn duizenden boeken en artikelen geschreven
waarin alfabetisme als één variabele temidden van andere figureert, en er
zijn honderden studies verschenen die het alfabetisme een prominente
plaats toebedelen. In veel studies van de laatste soort stelt men zich ech-
ter tevreden met een beschrijving van de mate waarin het analfabetisme
zich in een bepaalde regio of periode manifesteerde, en blijft een verkla-
ring voor de ontwikkeling en voor regionale differentiaties goeddeels
achterwege.® In andere studies wordt het alfabetisme wel in samenhang
met achterliggende factoren onderzocht, maar dan uitsluitend als ‘athan-
kelijke’ variabele, waarbij men zich concentreert op de oorzaken die aan
de ontwikkeling van het alfabetisme ten grondslag hebben gelegen, en
geen aandacht schenkt aan de consequenties die deze ontwikkeling heeft
gehad. Zolang het onderzoekingen zijn waarin ofwel de ontwikkeling van
het alfabetisme wordt beschreven als resultante van economische, sociale,
politieke, religieuze of culturele factoren, ofwel wordt nagegaan in hoe-
verre er sociale, economische, culturele of religieuze verschillen beston-
den tussen alfabeten en analfabeten, hebben ze wel enige raakvlakken
met dit boek, omdat deze aspecten ook in de hoofdstukken 2, 5 en 6 aan
de orde komen. Een standaardwerk als Lire et écrire dat Furet en Ozouf
hebben geschreven over de ontwikkeling van het alfabetisme in Frankrijk
in de negentiende eeuw valt in deze categorie, evenals The legacies of litera-
¢y van Graff, een boek dat, hoewel de titel anders doet vermoeden, de ka-
ders beschrijft waarbinnen het alfabetisme zich in Europa zich door de
eeuwen heen kon ontwikkelen.’

11



INLEIDING

Veel minder groot is het aantal studies waarin de consequenties van het
leren lezen en schrijven zijn behandeld, en waarin alfabetisme dus als
‘onafhankelijke’ variabele figureert. En zelfs van de onderzoekingen die
tot deze categorie behoren, zijn de meeste zo ingericht dat ze onvergelijk-
baar zijn met dit boek. Dat komt omdat ze niet de consequenties van het
alfabetisme voor het individu centraal stellen, maar de gevolgen die de al-
fabetisering voor de samenleving heeft gehad. Het zijn Bowman en
Anderson geweest die als cersten een dergelijk onderzoek naar de macro-
sociologische effecten van de alfabetisering hebben verricht. Hoewel hun
studie uit 1963, die de veelzeggende titel Concerning the role of education in
development droeg, niet historisch was georiénteerd maar zich richtte op
de onderwijsproblematick in ontwikkelingslanden, heeft het een hele
reeks geschiedkundige studies tot gevolg gehad waarin werd nagegaan of
het noodzakelijk was dat in een samenleving een bepaalde graad van alfa-
betisering moest worden bereikt voordat de modernisering van de samen-
leving in gang kon worden gezet.®

Zo blijven er maar weinig studies over die wel vergelijkbaar zijn, omdat
ze alfabetisme als een onafhankelijke variabele beschouwen en de impli-
caties van het alfabetisme afmeten aan differentiaties in het menselijk ge-
drag. En van die studies vallen ook weer enige af. De eerste die dat lot
treft is Carlo Ginzburg’s befaamde Kaas en de wormen.® In dat boek wordt
de uiterste consequentie van het alfabetisme voor een individu beschre-
ven. Op basis van de verslagen van de Inquisitie wordt een prachtig beeld
geschetst van een zestiende-eeuwse, nauwelijks geletterde molenaar uit
Friuli, die, mede door de boeken die hij las, zulke vrijmoedige gedachten
ontwikkelde dat hij als ketter op het schavot eindigde. Ginzburg’s studie
valt niet af omdat zijn onderzoek in een geheel andere tijd is gepositio-
neerd, en ook niet omdat hij andere bronnen heeft gebruikt of andere
vormen van ‘modern’ gedrag heeft gemeten, maar omdat de consequen-
ties van het lezen en schrijven beschreven worden in de vorm van een ‘ca-
se study’ met een exemplarische, maar geen representatieve waarde. Heel
anders is het gesteld met Structure and mobility. The men and women of
Marseille, een boek dat William Sewell in 1985 publiceerde.’* Zijn boek
lijkt op het eerste gezicht als twee druppels water op het mijne: ook
Sewell’s onderzoek is gebaseerd op een analyse van het gedrag van indivi-
duen; hun demografisch patroon, hun kansen om te stijgen of te dalen
op de sociale ladder, en hun migratiepatroon is nagegaan, waarbij aparte
analyses zijn verricht voor alfabeten en analfabeten. Toch is het een vol-
strekt ander boek dan het onderhavige. De alfabeten en analfabeten in
Sewell’s onderzoek dienen uitsluitend om de sociale en economische ont-
wikkeling die Marseille in de negentiende eeuw onderging te leren be-
grijpen. Daarmee is Sewell’s studie een voorbeeld van een individueel-ge-
baseerde stadsgeschiedenis, waarin de demografische, sociale en econo-
mische gebeurtenissen die de bewoners van Marseille hebben doorge-
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maakt inzicht verschaffen in de manier waarop de modernisering van de
samenleving van Marseille gestalte heeft gekregen. In tegenstelling tot de
titel zijn dus niet de mannen en vrouwen van Marseille, maar is de stad
zelf het eigenlijke onderwerp van het boek. Mijn onderzoek heeft echter,
zoals inmiddels duidelijk zal zijn, een andere invalshoek. De economi-
sche ontwikkeling van Eindhoven in de negentiende eeuw speelt vanzelf-
sprekend een rol, maar op de achtergrond; op de voorgrond staat de ma-
nier waarop alfabete en analfabete Eindhovenaren in staat waren om ge-
dragsalternatieven te ontwikkelen die in overeenstemming waren met de
modernisering van de Eindhovense samenleving.

Er blijft één boek over waarmee dit boek zich het best laat vergelijken.
Het is The literacy myth van Harvey J. Graff.!! Het is vergelijkbaar omdat de
kern van het boek wordt gevormd door een hoofdstuk waarin de implica-
ties van het analfabetisme zijn nagegaan onder de bewoners van drie
Canadese steden in de tweede helft van de negentiende eeuw. In dat
hoofdstuk wordt onderzocht in hoeverre alfabeten betere kansen dan an-
alfabeten hadden om te stijgen of te dalen op de maatschappelijke lad-
der, en in hoeverre ze ander demografisch gedrag vertoonden. Het is een
kwantitatief onderzoek; de resultaten laten zich afleiden uit de gepresen-
teerde tabellen en figuren. Het object van onderzoek is dus vrijwel gelijk
aan dit boek, net als de gekozen werkwijze. Toch is er één groot verschil.
Graff heeft zijn boek geschreven als een pamflet. Ontevreden als hij was
over het feit dat veel studies als vaststaand aannemen dat er een positieve
samenhang bestaat tussen alfabetisme en ‘modern’ gedrag en dus aan
een theoretische onderbouwing van deze relatie voorbijgaan, heeft Graff
zijn boek geschreven met de bedoeling om aan te tonen dat een dergelij-
ke samenhang in de empirie niet gevonden kan worden. Hoewel hij op
diverse momenten zijn troefkaarten op tafel kan leggen door aanneme-
lijk te maken dat het verband inderdaad niet altijd zo sterk is als wel
wordt gesuggereerd, overspeelt hij zijn hand. Om twee redenen zijn de
conclusies die hij trekt niet overtuigend. Ten eerste vond zijn onderzoek
plaats in een regio, en in een tijd, waar het analfabetisme al vrijwel ten
cinde was gekomen: minder dan tien procent van de bevolking kon niet
lezen en schrijven. De analfabeten van Hamilton, London en Kingston
vormden nog maar zo’n perifere groep in de samenleving, dat het heel
wel mogelijk is dat de gedragsalternatieven waaruit zij konden kiezen,
minder beinvloed werden door hun onvermogen om te lezen en schrij-
ven, dan door de keuzes die hun alfabete sociale omgeving maakte. Ten
tweede zijn Graff’s conclusies weliswaar gebaseerd op ‘harde’ cijfers,
maar is hij bij de interpretatie van die cijfers zozeer verblind geweest door
zijn vooringenomenheid, dat hij conclusies trekt die bij een nadere bestu-
dering van sommige van zijn tabellen volkomen onjuist blijken te zijn.'?

Dit boek baseert zich weer op de traditionele aanname dat er een posi-
tieve samenhang bestaat tussen alfabetisme en modern gedrag. Ik heb
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echter, in hoofdstuk 3, getracht die relatie ook theoretisch te onderbou-
wen. Daaruit zijn hypotheses afgeleid die in de hoofdstukken 7, 8 en 9
worden getoetst. Pas als zal blijken dat uitkomsten niet in overeenstem-
ming zijn met de gestelde hypotheses, en de theorie derhalve verworpen
moet worden, zal het noodzakelijk worden om alternatieve theorieén te
suggereren. Een dergelijke opzet doet ouderwets neo-positivistisch aan.
Het onderzoek is gebaseerd op de aanvaarding van een wetenschapsmo-
del dat aan de natuurwetenschappen is ontleend, het is gekenmerkt door
operationalisme en kwantitativisme, en het stelt meer belang in proces-
sen op micro- dan op macro-niveau. Vanuit sociologisch perspectief beke-
ken mag dit een ouderwetse benaderingswijze heten, vanuit geschiedwe-
tenschappelijk perspectief kan eerder van een moderne methode worden
gesproken. Wanneer de onderzoeksopzet wordt geconfronteerd met de
definitie die Schuurman heeft gegeven van de ‘nieuwe sociale geschiede-
nis’ valt er niet aan te ontkomen deze studie als zodanig te karakterise-
ren. Het te onderzoeken object van de nieuwe sociale geschiedenis be-
staat volgens Schuurman uit ‘die aspecten van universeel gedrag die welis-
waar universeel zijn, maar waaraan op oneindig veel manieren gestalte
kan worden gegeven’, en de methode van de nieuwe sociale geschiedenis
is om de ontwikkelingen in het geheel van de samenleving ‘te differentié-
ren en uiteen te rafelen om het daarna weer te systematiseren’.’> De ma-
nier waarop Schuurman in zijn proefschrift laat zien hoe mensen zich in
de negentiende eeuw hebben laten leiden door de taal der dingen en de
tekens der tijd bij het vorm geven aan hun materiéle cultuur, mag exem-
plarisch heten voor de nieuwe sociale geschiedenis; ik hoop dat voor mijn
onderzoek, dat nagaat of de tekens van de taal vorm hebben gegeven aan
het gedrag van mensen in de negentiende eeuw, hetzelfde geldt.
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2. HET EINDE VAN HET ANALFABETISME
IN WEST-EUROPA

2.1. INLEIDING

De Nederlandse samenleving is een alfabete samenleving. Kinderen
zijn wettelijk verplicht om tussen hun vierde en zestiende levensjaar dage-
lijks de school te bezoeken en het onderwijs dat daar wordt aangeboden
te genieten. Aangezien lezen en schrijven tot de eerste vaardigheden be-
horen die op school worden aangeleerd, valt te verwachten dat elk kind
zich met dit gereedschap vertrouwd heeft kunnen maken. Het is daarom
enigszins merkwaardig dat er sinds een jaar of vijftien met enige regel-
maat bezorgde berichten in de media verschijnen, die melding maken
van het feit vele volwassen Nederlanders niet kunnen lezen en schrijven.
Er worden percentages genoemd die tussen de 1 en 26 procent vari€ren,
wat neerkomt op een aantal van 100.000 tot bijna 3 miljoen volwassen
Nederlanders.! Het grote verschil tussen minimum- en maximumschat-
ting is al opvallend, maar vooral het laatste getal trekt de aandacht: het
zou betekenen dat één op de vier Nederlanders zich zouden hebben we-
ten te onttrekken aan het aanleren van basisvaardigheden als lezen en
schrijven. Nadere bestudering de rapporten leert echter dat de cijfers zo
hoog zijn omdat de definitie van het begrip ‘analfabetisme’ sterk is ver-
ruimd: het gaat niet alleen om mensen die de letters van het alfabet niet
kunnen lezen en schrijven, en dus letterlijk ‘analfabeet’ zijn, maar ook
om mensen die semi-analfabeet of functioneel-analfabeet zijn, of een sur-
vival literacy of zelfs een ‘laag educatief niveau’ bezitten.?

De bezorgdheid die uit de berichten spreekt heeft te maken met de in-
middels universeel gedeelde mening dat een onvoldoende geschoolde sa-
menleving een onderontwikkelde samenleving is.? De moderne samenle-
ving is grotendeels gebaseerd op de cultuur van het geschreven woord:
kennisoverdracht vindt via geschreven teksten plaats; wetten, verbintenis-
sen, afspraken en transacties zijn pas geldig wanneer ze schriftelijk zijn
vastgelegd. Het geschreven woord is de bouwsteen geworden van het
maatschappelijk geheugen. In de niet-moderne samenleving is dat niet
het geval: daar wordt het maatschappelijk geheugen mondeling, van ge-
neratie op generatie, doorgegeven. De culturele verandering, die het ge-
schreven woord de plaats heeft gegeven die het op dit moment inneemt,
heeft eeuwen in beslag genomen. Dat wil niet zeggen dat, bijvoorbeeld in
de hoge Middeleeuwen, het gesproken woord de overheersende cultuur
was: bronnen uit die tijd getuigen er van dat op diverse maatschappelijke
terreinen de schriftelijke vastlegging zich ook toen al een belangrijke
plaats verschaft had. Het aantal mensen dat kon lezen en schrijven was
echter gering. De mondelinge overdracht van kennis, normen en waar-
den bleef lange tijd de belangrijkste methode om alle leden van de sa-
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menleving te informeren. Lezen en schrijven waren geen vaardigheden
die noodzakelijk waren in het dagelijkse sociale, economische en culture-
le verkeer. Met de introductie van de boekdrukkunst en het gebruik van
de landstaal in de geschreven teksten groeiden de behoeften en de moge-
lijkheden om de beperkte groep van litterati uit te breiden. Er ontstond
een wens naar elementair onderwijs, waarvan grote delen van de bevol-
king zouden kunnen profiteren.

Deze ontwikkeling naar volksonderwijs en ‘volksalfabetisme’ is een pro-
ces geweest dat zich tot aan het begin van de twintigste eeuw in West-
Europa heeft voltrokken. Zeer geleidelijk, met periodes van versnelling
en vertraging, hebben de mensen leren lezen en schrijven. In dat alfabeti-
seringsproces liepen sommige groepen in de samenleving voorop, en
kwamen andere achteraan. De cultuur van het gesproken woord werd de
cultuur van een minderheid. Pas in de loop van de negentiende eeuw be-
gonnen de laatste groepen zich te bedienen van het geschreven woord.

Dit boek is opgezet om de implicaties van het alfabetiseringsproces op
het sociaal gedrag in de negentiende ceuw te onderzoeken. Om de socia-
le en economische context te leren kennen die de geleidelijke overgang
van de gesproken naar de geschreven cultuur begeleidde, wordt in dit
hoofdstuk aandacht besteed aan de omstandigheden waaronder deze
transformatie plaats vond. In paragraaf 2.2 wordt de ontwikkeling van het
volksonderwijs tot aan de negentiende eeuw weergegeven; in paragraaf
2.3 worden kwantitatieve gegevens te hulp geroepen om de ontwikkeling
van het analfabetisme in de negentiende eeuw aan te geven.

Welke oorzaken ten grondslag hebben gelegen aan de realisatie van
het einde van het analfabetisme in de negentiende eeuw is het tweede on-
derwerp van dit hoofdstuk. In paragraaf 2.4 wordt een reeks mogelijke
oorzaken opgesomd en de waarde ervan beoordeeld. Paragraaf 2.5 bevat
een samenvattende beschrijving van de ontwikkeling die tot het einde van
het analfabetisme heeft geleid.

2.2. DE ONTWIKKELING VAN HET VOLKSONDERWIJs, 1500-1800*

‘Onderwijs voor allen’ is een moderne slogan waarvan we graag willen
geloven dat hij in deze eeuw is uitgevonden. En inderdaad, deze tijd kan
zich beroepen op het meest verfijnde, algemeen-toegankelijke onderwijs-
systeem dat er ooit is geweest. Toch heeft de inspanning die vele samenle-
vingen zich hebben getroost om alle leden van de bevolking kennis bij te
brengen door hen te leren lezen en schrijven, een veel langere geschiede-
nis dan menigeen denkt. Bekend zal zijn dat er al in de antieke stadsstaat
een grote belangstelling was voor het inrichten van onderwijsmogelijkhe-
den voor de burgers. Algemeen onderwijs had er een functie: het ostracis-
me bijvoorbeeld, het systeem om mensen in het antieke Athene te doen
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verbannen, kon slechts functioneren op basis van een wijd-verbreide ken-
nis van het alfabet. De naam van de beoogde kandidaat werd op een
steenscherf geschreven: minstens 6000 scherven moesten dezelfde naam
bevatten om daadwerkelijk tot verbanning over te kunnen gaan. Volks-
onderwijs was dus een voorwaarde om het systeem van ostracisme te laten
functioneren.’

In Europa zijn de fundamenten van het volksonderwijs gelegd in de
dertiende eeuw. Het voorschrift, tijdens het vierde Concilie van Late-
ranen in 1212 uitgevaardigd, om bij elke parochiekerk een school op te
richten, is op grote schaal gevolgd.® Hoewel het onderwijs in eerste in-
stantie bedoeld was om kinderen tot monnik of kloosterzuster op te lei-
den, stuurden ook de hogere klassen al snel hun kinderen naar de pa-
rochieschool, ook als ze volstrekt niet voorbestemd waren om een kerke-
lijke functie te gaan vervullen.” Anderen, die wat lager in de sociale hiér-
archie stonden, volgden dit voorbeeld. Deze toenemende belangstelling
voor het onderwijs weerspiegelt het groeiende maatschappelijk en econo-
misch belang dat aan het geschreven woord werd gehecht.®

De ontwikkeling van het volksonderwijs in West-Europa kreeg een
nieuwe impuls met de komst van het gedrukte boek en de vrijwel gelijk-
tijdige introductie van de volkstaal in het onderwijs. Het zette een ont-
wikkeling in gang die in de zestiende eeuw, in het spanningsveld tussen
Reformatie en Contra-Reformatie, manifest werd. De 95 stellingen die
Luther in 1517 op de kerkdeur van Wittenberg spijkerde, waren nog
geschreven in het Latijn en dus slechts voor een beperkt publiek van lit-
terati bestemd,; vijf jaar later zorgde zijn Bijbelvertaling ervoor dat niet al-
leen de priesters, maar ook de burgers, boeren en buitenlui de mogelijk-
heid werd geboden te lezen wat er geschreven stond. In de praktijk ble-
ven de mogelijkheden beperkt zolang niet iedereen in de gelegenheid
was om elementair onderwijs te volgen. De wens naar een vorm van on-
derwijs dat wat meer algemeen toegankelijk was werd geformuleerd in
enige brieven en preken, zoals An die Ratherren aller Stidte deutsches Lands,
dap sie christliche Schulen aufrichten und erhalten sollen uit 1524, en Eine
Predigt, daf man Kinder zur Schulen halten solle uit 1530. Hierin betoogt
Luther dat algemeen onderwijs een ieder tot voordeel strekt: de burgers
worden in de eerste plaats onderricht in vakken waar ze hun voordeel
mee kunnen doen; daarnaast verwerven ze voldoende kennis en inzicht
om de wet te kennen en te begrijpen, hetgeen ze tot voorbeeldige onder-
danen zal maken. Deze vormen van onderricht bleven wel ondergeschikt
aan de oorspronkelijke bedoeling van de school: het aankweken van
vroomheid en godsdienstzin.® Bij een abstract betoog over de wenselijk-
heid van elementair onderwijs bleef het niet: de Visitation die Luther’s
leerling Philip Melanchton in 1528 uitgaf, is één van de meer dan hon-
derd schoolverordeningen die in Duitsland in de zestiende eeuw werden
uitgevaardigd, en waarin nauwkeurige aanwijzingen voor de schoolinrich-
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ting, de klasse-indeling, het lesprogramma en de schoolinspectie werden
gegeven. '

In het spoor van de reformatie heeft ook het Concilie van Trente be-
langrijke aanzetten gegeven om de ontwikkeling van het onderwijs in de
katholieke streken van Europa gestalte te geven. Tijdens de 23e zitting,
van 15 juli 1563, werd nogmaals bepaald dat elke parochie ten minste één
school moest bezitten. Gereglementeerd werd dat de school onder ver-
antwoordelijkheid van de pastoor moest staan; de bisschop fungeerde als
onderwijs-inspecteur. Hij had als taak om de kwaliteit van de onderwijzer
en de regelmaat van het schoolbezock te controleren.!

Het offensief had niet direct tot gevolg dat alle kinderen vanaf dat mo-
ment trouw de school bezochten. Er werden weliswaar in sommige stre-
ken richtlijnen uitgevaardigd die, positief, de kerk verplichtten om ook
de kinderen van bedeelden te onderrichten'?, of die, negatief, de armen
van bedeling uitsloten wanneer de kinderen niet naar school gingen's, en
er zijn steden geweest waar al vanaf het midden van de zestiende eeuw
wetten werden opgesteld waarin leerplicht voor jongens en meisjes werd
beschreven.!* Deze regels zijn echter zelden in praktijk gebracht. Resul-
taat was wel dat in steden en op het platteland een fijnmazig net van scho-
len ontstond, zodat aan een noodzakelijke voorwaarde om elementair on-
derwijs te kiinnen volgen werd voldaan.

Voordat het onderwijs werkelijk onderwijs voor allen kon zijn, moesten
nog enkele andere barriéres worden genomen. Die barriéres betroffen
onder meer de kwaliteit, de functionaliteit en de financiering van het
onderwijs. In het spoor van reformatie en contra-reformatie was het on-
derwijs in eerste instantie opgezet om de kinderen op te voeden in de
heersende religicuze cultuur. Bovenaan het lesprogramma stond het
godsdienstonderwijs, direct gevolgd door zingen. Lezen kwam op de
derde plaats, schrijven op de vierde. Onderricht in rekenen werd spora-
disch gegeven. De Booy heeft uitgerekend dat aan het einde van de zes-
tiende eecuw op alle scholen in de steden van Utrecht leerboekjes werden
aangeschaft waarmee de catechismus en het lezen kon worden onder-
richt. Slechts 66 procent van de scholen schaften spellingsboekjes aan, 49
procent boeken met Bijbelse verhalen, 10 procent schrijfboekjes, 5 pro-
cent rekenboekjes en 4 procent geschiedenisbocken.'® Wilde men leren
schrijven en rekenen, dan moest vaak een extra schoolgeld worden be-
taald.

De geringe kwaliteit van het onderwijs werd negatief beinvloed door de
manier waarop werd school gehouden. De school bestond uit één lokaal,
soms de keuken van de schoolmeesterswoning, waar, in het midden, de
schoolmeester op een verhoog was gezeten. De kinderen werden één
voor één bij de meester geroepen om hun les op te zeggen; de overigen
werkten ondertussen aan hun eigen lees-, spel- of schrijfopdracht door.'®
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Tenslotte vormde de kwaliteit van de onderwijzers een barriére. Een
adequate opleiding voor onderwijzers ontbrak veelal: bij gebrek aan vol-
doende opleidingsmogelijkheden waren de meeste onderwijzers self-
made: ze gaven les op basis van hetgeen ze zich herinnerden uit de tijd
toen ze zelf in de schoolbanken hadden gezeten. Goede onderwijzers
kostten ook meer geld. Of het nu kerkelijke of seculiere overheden waren
die de voorzieningen voor onderwijs in bezit hadden, het onderwijs bleef
een financiéle sluitpost. Nict zelden waren de overheden geneigd om
gekwalificeerde onderwijzers te vervangen door invaliden of gepensio-
neerde soldaten, om op die manier een onderwijzerssalaris te kunnen uit-
sparen.’” Ook werden handwerkslieden aangesteld die het schoolhouden
er als een bijbaantje bij deden.

Niet overal verliep de ontwikkeling van het volksonderwijs voorspoe-
dig. In streken waar het religieus-culturele besef geworteld was dat de
mens onderricht diende te worden in de basisvaardheden godsdienst, le-
zen, schrijven, en een beetje rekenen, en de gemeenschap zich inspande
om het onderwijs gestalte te geven, het schoolbestuur te vormen en de
onderwijzer te betalen, kon volksonderwijs gedijen'®; waar dat besef niet
manifest was, werd onderwijs slechts gegeven aan kinderen uit bepaalde
milieus, inkomens- en beroepsgroepen, ontwikkelde het onderwijs zich
sterker in steden dan op het platteland, en kregen jongens meer kansen
dan meisjes. Dit had tot gevolg dat er grote variaties in analfabetisme ont-
stonden tussen landen, tussen regio’s, tussen beroepsgroepen en tussen
de geslachten.

Het resultaat was dat, met vitzondering van een groot gedeelte van de
protestantse en een klein gedeelte van de katholicke streken van West-
Europa, de ontwikkeling van het volksonderwijs tot ver in de achttiende
eeuw stagneerde. Vermoedelijk is het percentage kinderen dat leerde le-
zen en schrijven tussen de zestiende en achttiende eeuw in die streken
niet veel groter geworden. Voor zo ver er gegevens over het analfabetisme
bekend zijn, geven die weinig houvast. De verschillen in de analfabetis-
me-niveaus waren per stad, per streek en per land bijzonder groot. De
weinige cijferreeksen die die uit het ancien régime zijn overgeleverd la-
ten ontwikkelingen zien die dalende en stijgende tendensen vertonen. In
Amsterdam zijn vanaf 1578 uit de ondertrouwregisters gegevens bekend
over het analfabetisme.” Uit de cijfers wordt, na een korte periode van
stijging, vanaf het midden van de zeventiende eeuw een duidelijke daling
van het analfabetisme zichtbaar: kon in 1630 43 procent van de bruideg-
oms en 68 procent van de bruiden niet tekenen, honderd jaar later was
dat gedaald tot 24, respectievelijk 49 procent.?’ Rond dat tijdstip was in
Maasland 14 procent van de mannen en 37 procent van de vrouwen anal-
fabeet; weer honderd jaar later was het percentage 8 en 27.%! In Engeland
bleef het percentage analfabete mannen en vrouwen tussen 1750 en 1800
vrijwel gelijk na een snelle daling tussen 1642 en 1750;2 tussen 1750 en
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1800 steeg in Frankrijk het percentage analfabete mannen enigszins,
maar daalde het percentage analfabete vrouwen.*

Van werkelijk algemeen volksonderwijs was rond 1800 in Europa nog
geen sprake. Ook in het protestantse noord-westen bleef een aanzienlijke
minderheid van de bevolking verstoken van onderwijs. Het was onder be-
paalde groepen dat het analfabetisme hoog bleef: onder boeren op het
platteland, onder ongeschoolde handarbeiders in de steden, onder vrou-
wen. Pas in de negentiende eeuw kwam een proces op gang dat er toe
leidde dat ook de laatsten in deze groepen leerden lezen en schrijven.

2.3. DE ONTWIKKELING VAN HET ANALFABETISME IN DE NEGENTIENDE
24
EEUW

Bovenstaande beschrijving toont ons initiatieven en tendensen die de
samenleving tot aan het begin van de negentiende eeuw in de richting
van het volksonderwijs hebben gestuurd. Om de ontwikkeling in de ne-
gentiende eeuw te beschrijven, ligt het voor de hand om die te illustreren
met behulp van, in deze eeuw overvloedig aanwezige, kwantitatieve gege-
vens. Aangezien vermoed mag worden dat er een negatieve relatie is tus-
sen onderwijsdeelname en onderwijskwaliteit aan de ene kant, en het an-
alfabetisme aan andere kant, is het logisch om te veronderstellen dat met
de ontwikkeling van de analfabetismecijfers de ontwikkeling naar alge-
meen volksonderwijs kan worden gevolgd. Om de precieze ontwikkeling
van het analfabetisme te beschrijven zoals die zich in de negentiende
eeuw in alle lagen van de bevolking heeft voltrokken, moet gekozen wor-
den voor een meetinstrument waarmee van iedereen de mate van anal-
fabetisme kan worden bepaald. Er zijn twee instrumenten denkbaar: de
enquéte, waarmee naar ieders vermogen om te lezen en te schrijven
wordt gevraagd, en de controle van ieders schrijfvaardigheid. In de Scan-
dinavische landen zijn vanaf het midden van de zeventiende eeuw de
geestelijken van de Lutherse kerk op huisbezoek gegaan om de vaardig-
heid van de bevolking in het lezen van de Bijbel te controleren; in enige
andere landen zijn vanaf het midden van de negentiende eeuw in de
volkstelling vragen opgenomen naar de mate van lees- en schrijfvaardig-
heid van de bevolking. Gezien de variatie in vraagstelling en onderzoeks-
populatie, en de wellicht geringe betrouwbaarheid van de antwoorden,
zijn ze moeilijk te vergelijken. In deze paragraaf zal daarom gebruik wor-
den gemaakt van een beproefde methode voor de controle van de schrijf-
vaardigheid: het zetten van een handtekening. Er is in de negentiende
eeuw één gebeurtenis waarbij vrijwel de gehele bevolking een handteke-
ning moet zetten, namelijk bij het huwelijk. Deze maat is daarom door ve-
le onderzoekers gebruikt om de nationale, regionale en lokale ontwikke-
ling van het analfabetisme te bestuderen. Ik zal hen in deze paragraaf vol-
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Grariek 2.1. De ontwikkeling van het analfabetisme in Europa in de negentiende eeuw,
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Noot: de analfabetismepercentages zijn berekend op grond van de mate waarin bruide-
goms in staat waren hun handtekening op de huwelijksakte te zetten, met uitzondering
van Belgi€, waar de percentages zijn gebaseerd op schoolcohorten (tot 1860; datum ver-
meerderd met 15 jaar) en rekruten (vanaf 1840), van Qostenrijk, waar de percentages ge-
baseerd zijn op rekruten en van Spanje, waar het analfabetisme van de gehele mannelijke
bevolking is gemeten. De lijunen zijn soms getrokken op basis van jaarreeksen, soms op ba-
sis van voortschrijdende gemiddelden en soms op basis van afzonderlijke jaren. De curves
zijn afgevlakt met behulp van een ‘cubic spline’ algoritme (SPLINEP, Zie: SAs INSTITUTE,
SAS/GRAPH Software, 1, 1990, p.416). Bronnen: FLoRrA, [et al.], State, economy and society in
Western. Europe, 1, 1983, pp. 81-82. (Belgié, Frankrijk, Italié, Oostenrijk); HOUDAILLE,
‘Signatures au mariage de 1740 a4 1829, 1977, p. 68. (Frankrijk); KaELBLE, Indus-
trialisierung und soziale Ungleichkeit, 1983, p. 104. (Belgié, Oostenrijk); RuweT et WEL-
LEMANS, {Analphabétisme en Belgique, 1978, p. 82. (Belgi¢); SCHOFIELD, ‘Dimensions of il-
literacy’, 1973, p. 445. (Engeland en Wales); Vikao Fraco, ‘The history of literacy in
Spain’, 1990, p. 586. (Spanje); VAN DER WOUDE, Analfabetisme in Nederlund, ongepubl.
(Nederland).

gen om de ontwikkeling van het analfabetisme in Europa onder de loupe
te nemen.

Grafiek 2.1 en 2.2 tonen de ontwikkeling van het analfabetisme van
mannen en vrouwen in de negentiende eeuw in een achttal Europese lan-
den. Duidelijk valt te zien dat de ontwikkeling een sterk dalende tendens
vertoont: konden rond 1800 Pruisische, Nederlandse, Engelse en Franse
bruiden en bruidegoms vaker niet dan wel hun handtekening zetten,
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Grariek 2.2. De ontwikkeling van het analfabetisme in Europa in de negentiende eeuw,
vrouwen.
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Noot: de analfabetismepercentages zijn berekend op grond van de mate waarin bruiden
in staat waren hun handtekening op de huwelijksakte te zetten, met uitzondering van
Belgié, waar de percentages zijn gebaseerd op schoolcohorten (datum vermeerderd met
15 jaar) en van Spanje, waar het analfabetisme van de gehele vrouwelijke bevolking is
gemeten. De lijnen zijn soms getrokken op basis van jaarreeksen, soms op basis van voort-
schrijdende gemiddeldes en soms op basis van afzonderlijke jaren. De curves zijn af-
gevlakt met behulp van een ‘cubic spline’ algoritme (SPLINEP, Zie: SAs INSTITUTE,
SAS/GRAPH Software, 1, 1990, p.416). Bronnen: zie grafiek 2.1.

rond 1900 was het percentage analfabeten beneden de 10 procent geko-
men. Het leidt tot de conclusie dat het analfabetisme in de landen van
West-Europa rond 1900 een einde vond. Voor Oostenrijk, Italié en vooral
voor Spanje gold dit niet: daar lag het percentage omstreeks 1900 nog bo-
ven de 30 procent.

Men kan, in navolging van Van der Woude, drie groepen landen on-
derscheiden: (1) de noordelijke en noord-westelijke landen van Europa:
Scandinavié, IJsland, Schotland, Pruisen en Nederland met relatief lage
analfabetisme-cijfers, (2) de zuidelijke en oostelijke landen: Italié, Span-
je, de Donau-monarchie en Rusland met relatief hoge analfabetisme-cij-
fers, en (3) een tussengroep waartoe Engeland, Ierland, Frankrijk en
Belgié behoren.”® De groepen onderscheiden zich als volgt: in de eerste
groep lag rond 1800 het percentage analfabete mannen onder de 30 pro-
cent, in de tweede en derde groep op hetzelfde tijdstip boven de 30 pro-
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TaBEL 2.1, Analfabetismepercentages in diverse Europese landen, 1800 en 1900.

1860
<30% >30%
Zweden Engeland
Denemarken Frankrijk
Noorwegen Belgié
<10% IJsland Ierland
Schotland
Pruisen
1900 Nederland
Finland
Italié
>10% Spanje
Donau-monarchie
Rusland

cent, en in de tweede groep lag het percentage ook 100 jaar later nog bo-
ven de 10 procent. De groepen zijn in tabel 2.1 weergegeven.

Hoewel de lijn tussen 1800 en 1900 voornamelijk een dalende tendens
vertoont, mag daaruit niet worden afgeleid dat het percentage analfabe-
ten voor 1800 nog veel hoger zal zijn geweest. Reeds in de vorige para-
graaf is vermeld dat er al in de zestiende eeuw streken in Europa waren
waar grote delen van de bevolking voldoende geschoold waren om te le-
zen en te schrijven. Ook is reeds beschreven dat in Engeland, waar de hu-
welijksakten vanaf 1754 ondertekend moesten worden, het aantal analfa-
bete mannen en vrouwen vrijwel stabiel bleef vanaf het midden tot het
einde van de achttiende eeuw, en dat in Frankrijk in dezelfde periode het

percentage analfabete mannen steeg en het percentage analfabete vrou-
wen daalde.

De analfabetismecijfers van de diverse landen tonen overeenkomsten
en verschillen. Wat verhuld wordt is dat binnen de landen zeer grote va-
riaties optraden: variaties tussen regio’s, tussen stad en platteland en tus-
sen beroepsgroepen. Hieronder volgt per land een korte bespreking.

In Frankrijk is een goed inzicht te verkrijgen in de ontwikkeling van het
analfabetisme in ancien régime en negentiende eeuw. Onder leiding van
de gepensioneerde rector van de Academie van Nancy, Louis Maggiolo, is
in 1877 een retrospectief onderzoek verricht naar het analfabetisme in de
Franse departementen in de jaren 1686-90,-1786-90, 1816-20 en 1872-76.
De enquéte werd uitgevoerd door aan duizenden schoolmeesters te vra-
gen de huwelijksakten uvit de betreffende perioden in hun plaats na te
pluizen op het aantal mannen en vrouwen dat in staat was een handteke-
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ning te zetten. Nadat de enquéte door Fleury en Valmary aan de vergetel-
heid was ontrukt, zijn het Furet en Ozouf geweest die de data, aangepast
en aangevuld met eigen gegevens, uitgebreid hebben geanalyseerd.?
Drie aspecten werden met name onderzocht: de ontwikkeling van het an-
alfabetisme, de verschillen tussen regio’s en de verschillen tussen man-
nen en vrouwen. De daling van het analfabetisme vond vanaf het einde
van de zeventiende eeuw geleidelijk plaats, met een acceleratie in de ne-
gentiende eeuw. Er is sprake van duidelijke regionale verschillen in de ni-
veaus en de ontwikkeling: de departementen in het noord-oosten en in
Normandié hadden al in de zeventiende ecuw de hoogste cijfers, terwijl
hun ontwikkeling ook het snelst verliep. De niveaus in de departementen
in het midden-westen waren in de zeventiende eeuw het laagst; hun ont-
wikkeling bleef ook het langst uit. Alle politieke omwentelingen ten spijt
bleef de lijn die, beginnend bij Mont St. Michel in het westen tot aan
Geneve in het oosten, Frankrijk scheidde in een zuidelijk gebied van ho-
ge en een noordelijk gebied van lage analfabetismecijfers, tot ver in de
negentiende eeuw karakteristiek.?’

Minder karakteristiek is dat de analfabetismecijfers van vrouwen die
van de mannen op enige decennia afstand volgen, en dat er in alle depar-
tementen grote verschillen bestonden tussen stad en platteland. Gedu-
rende de achttiende eeuw werden die verschillen zelfs groter.®

In geen land is de overvloed aan kwantitatieve gegevens over analfabe-
tisme en schooldeelname in de negentiende eeuw zo groot als in Groot-
Brittannié. Net als in Frankrijk is het onderzoek al in de tweede helft van
de negentiende eeuw begonnen, met een steekproef van 36 Engelse pa-
rochies in de jaren 1754-1762, 1799-1804 en 1831-1837. Een nieuwe start
is gemaakt door Schofield, die met een behulp van een steekproef van
274 parochies in Engeland en Wales ongeveer 200.000 huwelijksakten on-
derzocht vanaf 1754 tot 1840. Uiteindelijk heeft Stephens het karwei afge-
maakt door op het niveau van counties geheel Engeland en Wales te be-
strijken. De uitkomsten tonen dat het analfabetisme in de achttiende en
eerste helft van de negentiende eeuw slechts een bescheiden daling heeft
doorgemaakt. Het analfabetisme van mannen bleef stabiel op ongeveer
40 procent; het analfabetisme van vrouwen daalde van 65 procent rond
1760 tot 50 procent rond 1840. Achter deze algemene ontwikkeling gaan
grote regionale verschillen schuil: er waren parochies waar het analfabe-
tisme extreem snel daalde, en er waren parochies waar het analfabetisme
sterk steeg. Regionale clusters zijn minder duidelijk te onderscheiden
dan in Frankrijk: de parochies met de hoogste percentages analfabeten
bevonden zich in het centraalgelegen Bedfordshire; de laagste analfabe-
tismecijfers werden in het zuiden, maar vooral ook in het noorden van
het land aangetroffen.®

In Schotland was de situatie niet veel anders. Hoewel velen menen dat
er, vanwege de nadruk die de staat en de staatsgodsdienst legden op het
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leren lezen, veel lagere analfabetismecijfers voorkwamen dan in Enge-
land, heeft Houston aangetoond dat het analfabetisme in de Schotse low-
lands op hetzelfde niveau stond als in de noordelijke Engelse districten.
In de highlands was het analfabetisme veel sterker aanwezig.*

Een geheel andere ontwikkeling heeft Scandinavié doorgemaakt. Al in
de eerste helft van de achttiende eeuw kon vrijwel de gehele Zweedse be-
volking lezen. Dit was het resultaat van een grootscheepse campagne die
de Lutherse Kerk vanaf het midden van de zeventiende eeuw begonnen
was om de bevolking in staat te stellen met eigen ogen de Bijbel te kun-
nen bestuderen. Anders dan elders, werd getracht om het onderwijs niet
in scholen, maar thuis te doen plaatsvinden. De methode was simpel. Op
zondag werd de Bijbel of één van de vele religieuze tractaten die in huis
te vinden waren gezamenlijk, onder leiding van het hoofd van het huis-
houden, gespeld. leder lid van het huishouden werd geacht daaraan mee
te doen. Wanneer het lezen moeizaam geschiedde, werd de hulp van een
dominee of onderwijzer ingeroepen. Eens per jaar kwam de plaatselijke
geestelijke langs voor een Ausforhir om de vorderingen te controleren en
te noteren. Deze methode kreeg in 1726 een wettelijke basis, maar werd
in sommige streken al eerder toegepast. Op grond van de overgeleverde
notities kan worden berekend dat het percentage mensen dat in staat was
om te lezen, steeg van 40 procent rond 1660 tot boven de 90 procent
rond 1720. Over het algemeen konden vrouwen beter lezen dan mannen.
Omdat het accent geheel op het lezen lag, zijn de percentages van man-
nen en vrouwen die kunnen schrijven, een heel stuk lager.*!

In Denemarken en Noorwegen lag het accent meer op het bezoeken
van de dorpsschool.” Mede als gevolg van de bemoeienis van Frederik V
werd de leerplicht in 1814 wettelijk vastgelegd, ¢n werd in 1842 bepaald
dat er in elke parochie ten minste één school aanwezig moest zijn. De
percentages ‘lezen’ lager er lager, de percentages ‘schrijven’ wat hoger
dan in Zweden.®

De ontwikkeling van het analfabetisme in Finland bleef ver achter bij
de overige Scandinavische landen: in 1900 was nog meer dan 60 procent
van de volwassen bevolking analfabeet. De verschillen tussen mannen en
vrouwen waren minder groot dan de verschillen tussen stad en platte-
land: op het platteland kon 64 procent van de mannen en 70 procent van
de vrouwen niet schrijven, tegen 24 en 27 procent in de stad. In 1930 was
het percentage analfabeten tot 15 gedaald.*

Vanaf alle landen die uiteindelijk het Duitse keizerrijk zouden gaan
vormen, liep Pruisen voorop met bepalingen voor het inrichten van ver-
plicht onderwijs. Een eerste wettelijke aanzet werd gegeven door Frederik
Wilhelm I in 1717, een tweede door Frederik de Grote in 1763. Alle scho-
len werden onder staatstoezicht geplaatst; de inspectie kwam in handen
van de kerkelijke autoriteiten. Er werden kweekscholen opgezet en een
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onderwijsprogramma vastgesteld dat werd ontleend aan de ideeén die
Pestalozzi aan het begin van de achttiende eeuw in Zwitserland had ont-
wikkeld.® Het succes van deze onderwijsvernieuwing bleef echter be-
perkt. Opnieuw bleek het onmogelijk om voldoende fondsen te reserve-
ren voor de inrichting van het onderwijs. Wettelijke regelingen in Saksen
(1772) en Beieren (1802) hadden evenmin een groot effect. Desondanks
kan er vit worden afgeleid dat er in Duitsland van staatswege duidelijk be-
lang werd gesteld in volksonderwijs, een belang dat ook door grote delen
van de bevolking werd gedeeld. De fragmentarische gegevens die over an-
alfabetisme bekend zijn laten zien dat het percentage analfabeten al in de
zeventiende eeuw bijzonder laag was: in Koblenz lag dit rond 1800 voor
mannen op 14 procent; voor vrouwen was het percentage een stuk ho-
ger.® Regionale verschillen tussen Oost- en West-Pruisen bleven tot in de
negentiende eeuw duidelijk zichtbaar: volgens de volkstelling die in 1871
in het koninkrijk werd gehouden liep het percentage analfabeten uiteen
van minder dan 5 in Schleswig-Holstein, Hannover, Westfalen, Hessen en
Saksen tot meer dan 30 in Oost-Pruisen en Poznan.*

De grootste regionale verschillen in analfabetisme treft men aan in het
Oostenrigkse keizerrijk. Hoewel het onderwijs al in 1774 onder staatstoezicht
was geplaatst en ook subsidies werden toegekend om geschoolde onder-
wijzers aan te nemen, werden deze maatregelen in de praktijk niet uitge-
voerd.® Flora geeft cijfers die tonen dat onder personen die in de zelfde
periode geboren waren, bijvoorbeeld tussen 1830 en 1840, het percenta-
ge analfabeten zeer sterk uiteenliep. Binnen de grenzen van het huidige
Oostenrijk liep de spreiding van 2 procent in het aan Duitsland en
Zwitserland grenzende Voralberg tot 60 procent in het oostelijk-gelegen
Karinthié. Ook elders waren grote regionale verschillen die reikten van
92 procent analfabeten in Dalmatié tot 12 procent in Bohemen.* De
spreiding is nog sterker wanneer men een onderscheid maakt in taalgroe-
pen: aan de ene kant kenden de Duitse, Boheemse, Moravische en Slo-
vaakse taalgroepen binnen het leeftijdscohort 1830-1840 minder dan 10
procent analfabeten, en aan de andere kant waren er de Servo-Kroatische
en Rutheniaanse taalgroepen waar nog meer dan 90 procent niet kon le-
zen en schrijven. De snelheid waarmee mensen uit de diverse taalgroepen
leerden lezen en schrijven verschilde eveneens: behoorde de Sloveense
taalgroep in het geboortecohort voor 1830 met een analfabetismepercen-
tage van 70 procent tot één van de meest analfabete bevolkingsgroepen,
in het geboortecohort 1880-1890 maakte het met een percentage van be-
neden de 10 procent deel uit van de geletterde bevolking.*

Hoewel 97 procent van alle Turijnse bakkers in 1797 hun handteke-
ning konden zetten*', blijkt uit grafiek 2.1 dat het niveau van het analfa-
betisme in Italié in de negentiende eeuw over het geheel genomen hoog
was, en dat de daling ervan achterbleef bij de landen in West-Furopa. Pas
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rond 1960 was het percentage analfabeten in de bevolking gedaald tot
onder de 10 procent. Ook hier vertoonden zich grote regionale verschil-
len, die tot aan 1900 zelfs groter werden. Kenden de noordelijke staten,
volgens de volkstelling van 1871, 54 procent analfabeten (met als lijstaan-
voerder Piemonte met 42 procent), in de zuidelijke staten was tezelfder-
tijd 85 procent van de bevolking analfabeet, met als hekkesluiter Calabria
(87 procent). Piemonte bereikte al rond 1910 een percentage van min-
der dan 10 procent, Calabria had in 1951 nog een percentage van 31 pro-
cent.®?

De meeste onderzoekers naar de ontwikkeling van het analfabetisme in
Spanjezijn het er over eens dat het begin van de negentiende eeuw geken-
merkt werd door een scherpe stijging van het analfabetisme. De oorzaak
lag in de politieke en economische crisis die het land trof, en die ver-
sterkt werd door de onafhankelijkheidsoorlog van 1808-1814 en de ontei-
gening van de kerkelijke bezittingen.”® Het leidde tot een hoog niveau
van analfabetisme: rond 1840 kon 83 procent van de mannen en bijna 98
procent van de vrouwen niet lezen en schrijven. Een verandering in het
onderwijsprogramma zorgde er voor dat deze percentages een twintigtal
Jjaren later gedaald waren tot 70, respectievelijk 91 procent. Het hoge ni-
veau werd mede veroorzaakt door het feit dat op het platteland scholen
vrijwel afwezig waren. De regionale verscheidenheid was dan ook groot:
In Galicié en Andalusié bleef het aantal alfabeten ver achter bij het ni-
veau in Castili€ en Madrid.* Pas in de tweede helft van de negentiende
eeuw begon de katholieke kerk zich weer intensief met het onderwijs te
bemoeien. Het analfabetismeniveau begon vanaf dat moment te dalen,
maar in zo’'n traag tempo dat pas in 1970 het percentage analfabeten in
Spanje onder de 10 procent kwam.

De eerste te generaliseren gegevens over het analfabetisme in Belgié
zijn vanaf 1778 beschikbaar, vanaf het moment dat een wet van kracht
werd die eiste dat alle akten in de parochieregisters en de burgerlijke
stand door de betrokkenen ondertekend moesten worden.* Volgens de
doopboeken kon bij het aangeven van het kind 39 procent van de vaders
en 63 procent van de moeders niet tekenen. De hoogste cijfers werden
gevonden in centraal-Vlaanderen, in Oudenaarde, Gent en Tielt. Daar
was meer dan 60 procent van de mannelijke bevolking, en meer dan 80
procent van de vrouwelijke bevolking analfabeet.*® Wanneer men het ag-
gregatieniveau verlaagt naar lokaal niveau, blijken er dorpen te zijn waar
de bevolking in nog veel grotere mate analfabeet was: in de gemeente
Kaster bijvoorbeeld kon rond 1800 hoogstens één op de zes mannen, en
€én op de 15 vrouwen cen handtekening zetten.*” Tabel 2.2 toont de per-
centages analfabeten die bij het tekenen van de huwelijksakten in enige
Belgische steden in de eerste helft van de negentiende eeuw werden ge-
meten.
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TaBEL 2.2. Analfabetisme in steden in Belgié, eerste helft negentiende eeuw.

M v M v
Aalst 1810-1814 43 47 1850-1854 61 70
Anderlecht 1810-1819 52 54 1850-1859 62 67
Brugge 1809-1813 52 59 1845-1849 51 71
Brussel 1819-1822 43 49 1847-1851 22 31
Charleroi 1810-1814 38 51 1850-1854 29 43
Hasselt 1809-1815 50 68 1842-1869 34 b5
Leuven 1809-1813 43 45 1845-1849 27 47
Tienen 1812-1816 52 40 1842-1846 56 53
Turnhout 1800-1809 50 55 1840-1849 34 65

Bronnen: MAYNES, Schooling in Western Europe, 1985, p. 126; RUWET et WELLEMANS,
UAnalphabétisme en Belgique, 1978, p. 80.

Opvallend is in de cerste plaats dat de analfabetismecijfers hoog waren
en hoog bleven, en in vele gevallen zelfs aanzienlijk stegen. Vanden-
broecke wijt deze, in Europees perspectief, tegengestelde ontwikkeling
aan de diepe economische crisis die Vlaanderen in de ‘scharnier-eeuw
1750-1850° trof; De Vroede zoekt de oorzaak bij de desastreuze afbraak
van het bestaande, door de Kerk bestierde, schoolwezen door de Franse
machthebbers in de jaren 1796-1798.% Een tweede opvallend punt is dat
de verschillen tussen mannen en vrouwen minder groot zijn geweest dan
elders. In Tienen overtrof het aantal analfabete mannen zelfs het aantal
analfabete vrouwen.

Publieke belangstelling voor het analfabetisme in Nederland is halver-
wege de negentiende eeuw ontstaan. Het Staatkundig en Staathuishoudelijk
Jaarboekje bracht in 1852 een kort bericht van de hand van S. Vissering
waarin, naar aanleiding van een telling van het analfabetisme onder lote-
lingen in 1849, de grote proviciale verschillen werden opgemerkt. In een
reeks korte berichten die in het zelfde jaarboekje tussen 1855 en 1858
verschenen, werd de ontwikkeling van het percentage analfabeten onder
huwende mannen en vrouwen in de daaraan voorafgaande decennia voor
een tiental steden beschreven. Tegelijkertijd bleef het tijdschrift De Eco-
nomist aandacht besteden aan de ontwikkeling van het analfabetisme on-
der rekruten. Uit de berichten sprak enerzijds vreugde over de dalende
tendens van de cijfers, maar anderzijds ook bezorgdheid over het hoge
niveau in sommige steden en het lage tempo waarin de daling zich vol-
trok.*

Om de ontwikkeling van het analfabetisme nader te bekijken, is in gra-
fiek 2.3 en 2.4 de ontwikkeling van het analfabetisme weergegeven voor
mannen en vrouwen in de Nederlandse provincies tussen 1820 en 1890,
zoals die blijkt uit het zetten van een handtekening onder de huwelijks-
akten.®

28



HET EINDE VAN HET ALFABETISME

Grariek 2.3. De ontwikkeling van het analfabetisme in Nederland, 1820-1890, mannen.
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Noot: De curves zijn afgevlakt met behulp van een ‘cubic spline’ algoritme (SM20, Zie:
Sas INSTITUTE, SAS/GRAPH Software, 1, 1990, p.416). Bron: VAN DER WOUDE, nict gepubli-
ceerd.

Uit de graficken blijkt dat de daling in vrijwel alle provincies gelijktij-
dig plaats vond, maar dat op grond van een verschil in het niveau van het
analfabetisme in het begin van de negentiende eeuw, sommige provincies
eerder onder een niveau van 10% analfabeten duiken dan andere. Er zijn
in feite in beide grafieken drie groepen provincies te onderscheiden: Een
groep koplopers, Groningen, Friesland, Drenthe en Noord-Holland; een
groep achterblijvers: Brabant en Limburg, en een tussengroep waartoe al-
le andere provincies behoren. Twee provincies wijken af van het normale
patroon: Noord-Brabant, omdat de daling van het analfabetisme er trager
verliep dan in de andere provincies, en Drenthe, de enige provincie waar
het analfabetismecijfer aan het einde van de negentiende eeuw niet lager
was dan aan het begin. De verklaring van dit opmerkelijke verschijnsel
moet gezocht worden in de enorme veranderingen die zich door de ont-
wikkeling van de veenderijen in de economische structuur en bevolkings-
samenstelling van de provincie moet hebben voorgedaan.

Een nader onderzoek binnen de provincies brengt aan het licht dat
ook hier grote verschillen bestonden. Uit tabel 2.3 blijkt dat in steden in
het noorden van het land over het algemeen minder analfabeten woon-
den dan in het zuiden, hoewel ook in Hollandse steden hoge concentra-
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GrariEk 2.4. De ontwikkeling van het analfabetisme in Nederland, 1820-1890, vrouwen.
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Noot: De curves zijn afgevlakt met behulp van een ‘cubic spline’ algoritme (SM20, Zie:
Sas INSTITUTE, SAS/GRAPH Software, 1, 1990, p.416). Bron: VAN DER WOUDE, niet gepubli-
ceerd.

TABEL 2.3. Analfabetisme in plaatsen in Nederland, eerste helft negentiende eeuw.

M v M \%
Dordrecht 1812-1822 16 32 1842-1851 12 31
Goes 1811-1820 21 35 1841-1850 19 38
Gouda 1812-1821 37 55 1842-1851 29 52
’s-Gravenhage 1812-1819 14 27 1842-1851 8 25
Haarlem 1812-1821 29 52 1842-1851 8 21
Leeuwarden 1820-1829 11 29 1840-1849 11 25
Maastricht 1810-1819 30 49 1840-1849 23 46
Reusel c.a. 1811-1820 31 60 1841-1850 30 63
Roermond 1810-1819 33 45 1840-1849 23 45
Rotterdam 1812-1821 14 28 1842-1851 8 25
Venlo 1810-1819 25 47 1840-1849 19 49

Bronnen: VAN DER HEIJDEN, ‘Analfabetisme en schoolbezoek’, 1984, pp. 179-216; Hoo-
GERHUIS en JANSEN, ‘Analfabetisme en onderwijsdeelname’, 1987, pp. 5-36; KNIPPEN-
BERG, Deelname aan het lager onderwijs in Nederland, 1986; VAN DER WOUDE, ‘De alfabetise-
ring’, 1980, p. 258; Staatkundig en Staathuishoudelijk Jaarboekje 1855, p. 353; 1856, p. 304;
1857, p. 345; 1858, p. 336.
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Kaart 2.1, Analfabetisme in Nederlandse plaatsen, 1840-1850, voor mannen en vrouwen.

Bronnen: zie tabel 2.8,

ties van analfabetisme voorkwamen. Zo was het aantal analfabeten in
Gouda bijvoorbeeld hoger dan in Maastricht, Venlo en Roermond. Het is
dus vooral het Brabantse en Limburgse platteland dat de hoge analfabe-
tismecijfers aldaar veroorzaakte. In het noorden waren de besloten, pro-
testantse plattelandsgebieden betrekkelijk geletterd.

Het analfabetisme van mannen en vrouwen in enige Nederlandse ge-
meenten omstreeks 1850 is ook weergegeven in kaart 2.1.
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Concluderend kan gezegd worden dat de ontwikkeling van het volks-
onderwijs rond 1900 zo ver gevorderd was dat in grote delen van West-
Europa de overgrote meerderheid van-de bevolking leerde lezen en
schrijven. In Frankrijk, Groot-Brittannié, Scandinavi€, Pruisen, Belgié en
Nederland had een ontwikkeling plaats gevonden die er voor gezorgd
had dat het niveau van zo’n 40 procent analfabete mannen en 50 procent
analfabete vrouwen, dat rond 1800 aangetroffen kon worden, tot onder
de 10 procent was gereduceerd. In Zuid- en Oost-Europa, voorbij een
grens die bij de monding van de Oder begon, recht naar het zuiden liep,
Tsjechié en Slowakije scheidde, en dwars door het westen van Oostenrijk
pal in zuidelijke richting verder ging, om in de Po-vlakte een scherpe
bocht naar het westen te maken, waren de analfabetismeniveaus een stuk
hoger; daar duurde het tot ver in de twintigste eeuw voordat het einde
van het analfabetisme in zicht kwam. Maar ook aan deze zijde van de
grens bestonden er grote regionale verschillen. In de volgende paragraaf
zal worden nagegaan welke factoren de crosssectionele variaties in anal-
fabetisme in West-Europa beinvloedden, en welke factoren hebben bijge-
dragen aan het beéindigen van het analfabetisme aldaar.

2.4. THEORETISCHE OVERWEGINGEN TER VERKLARING VAN DE DALING VAN
HET ANALFABETISME IN WEST-EUROPA IN DE NEGENTIENDE EEUW

In het verloop van de negentiende eeuw begon in West-Europa de laat-
ste fase van een proces waarin een cultuur die gebaseerd was op het ge-
sproken woord werd overvleugeld door een cultuur van het geschreven
woord. De daling van het analfabetisme, van gemiddeld meer dan 40 pro-
cent in 1800 tot minder dan 10 procent in 1900, weerspiegelt dit proces.
Grote groepen van de bevolking gingen, in tegenstelling tot hun ouders,
in hun jeugd naar school om te leren lezen en schrijven: mannen, maar
meer nog vrouwen; stedelingen, maar meer nog plattelanders; boeren en
handarbeiders, maar meer nog ongeschoolden en dagloners.

Welke factoren hebben er toe bijgedragen dat ook onder deze groepen
in de samenleving het analfabetisme in West-FEuropa zijn einde vond? Op
deze ene vraag is een veelheid aan antwoorden gegeven. Veel antwoor-
den beperken zich, net als in de voorgaande paragrafen is gedaan, tot
een beschrijving van de aanbodzijde van het onderwijs: van de manier
waarop een fijnmazig net van scholen tot stand kwam en van de manier
waarop wettelijke regels tot verbetering en vernicuwing van onderwijspro-
gramma, onderwijsorganisatie en uiteindelijk ook leerplicht hebben ge-
leid.*! De laatste jaren zijn er echter ook analyses verschenen die zich met
de vraagzijde bezig houden: zij beschrijven hoe onderwijs tegemoet kwam
aan de politiecke, de economische of de sociaal-culturele behoeften van
de samenleving.?

Ook in deze paragraaf zal de vraagzijde centraal staan bij het bespre-
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ken van de factoren die tot het einde van het analfabetisme hebben ge-
leid. Gekozen vordt voor een aanpak die de factoren onderzoekt vanuit
het perspectief van de individuele behoefte, d.w.z. vanuit het perspectief
van de ouders die voor de keus werden gesteld om, voor het eerst, hun
kinderen naar school te zenden. Zoals Vincent zegt, was het al of niet
naar school laten gaan een van de weinige keuzes die ouders uit de lagere
klassen konden maken: ‘Education was far from being a commodity that
was forced upon. [..] Parents were in the last resort free to decide
whether to send a child to school, which school to send him to and when
to remove him’.%

De vraagstelling heeft dus betrekking op de overwegingen die ouders
tot een keuze ten gunste van schoolgaan hebben verleid. Was het omdat
ze, via wettelijke maatregelen, gedwongen werden om hun kinderen naar
school te sturen? Was het omdat ze, onder druk van een beschavings-
offensief vanuit de staat of de kerk, zich daartoe verplicht voelden? Was
het omdat hun economische situatie zodanig was verbeterd dat ze de kos-
ten om hun kinderen naar school te sturen konden opbrengen? Was het
omdat ze vaker te maken kregen met stukken om te lezen of te schrijven?
Was het omdat er een fijnmazige schoolHinfrastructuur was ontstaan? Was
het omdat de kwaliteit van het onderwijs was verbeterd? Of was het omdat
de veronderstelling veld had gewonnen dat onderwijs een kans bood om
verder te komen in de wereld? Was het, kortom, omdat ze moesten, om-
dat ze wilden, of omdat ze konden?

Getracht zal worden om de motieven van de ouders te ontdekken door
na te gaan waarom, en op wat voor manier ze gestimuleerd werden om
ten gunste van het schoolgaan te kiezen. De stimuli kunnen van diverse
aard zijn geweest: ideologisch, religieus, staatkundig, legislatief, econo-
misch, geografisch; ze kunnen opgelegd zijn, uit de sociale omgeving af-
komstig zijn of een eigen individuele keuze zijn geweest; het kunnen ma-
cro-, mezo- of micro-stimuli zijn geweest. De belangrijkste potenti€le sti-
muli die in deze paragraaf zullen worden geévalueerd zijn in een achttal,
van macro naar micro geordende categorieén ondergebracht.

2.4.1. Ideologische stimuli

Laten we als eerste nagaan of de groepen in de samenleving die hun
kinderen nog niet naar school lieten gaan, er wellicht toe zijn overge-
haald door het verwerven van filosofische idealen of ideologieén. In de
loop van de negentiende ecuw is de noodzaak voor algemeen onderwijs
gepropageerd vanuit de idealen van de Verlichting, vanuit het gelijk-
heidsstreven van de Franse Revolutie, en vanuit een antirevolutionair en
een marxistisch ideaal, terwijl algemeen onderwijs juist werd verworpen
vanuit een conservatieve ideologie.

Om met de idealen van de Verlichting te beginnen: al tegen het einde
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van de zestiende eeuw begon bij leidende groepen in de samenleving de
gedachte post te vatten dat het verstandig was als kinderen van de wer-
kende klasse onderwijs zouden volgen, omdat ze op die manier de be-
schaving kon worden bijgebracht die ze tot vrome en nuttige werkkrach-
ten zou maken. Deze gedachte leunt maar ten dele op een idealistisch,
altruistisch motief. Het nut van onderwijs werd ook afgemeten aan het
nut dat het voor de samenleving als geheel zou afwerpen.® Door de fi-
losofen van de Verlichting werd met name het idealistische in deze ge-
dachte aan het einde van de achttiende eeuw gepreciseerd. Met het doel
voor ogen om de bevolking tot gelukkige en nuttige leden van de samen-
leving te maken en om op die manier het algemeen welzijn te verhogen,
werd aan volksonderwijs de taak toegedacht om hieraan gestalte te ge-
ven. De samenleving had daarom de plicht ten opzichte van haar burgers
om voor algemeen onderwijs te zorgen. Het doel, een deugdzame, vreed-
zame, goed-bestuurbare samenleving zou dan bereikt kunnen worden.
Onderwijs zou voor vooruitgang zorgen: zowel voor het volk als voor de
staat.

Het meritocratisch gelijkheidsideaal was geént op het ideaal van de
Verlichting en had dezelfde consequenties voor de taak van de staat. De
staat had de plicht haar burgers te onderwijzen, volgens Concordet in
een toespraak in de legislatieve vergadering van april 1792. Zijn visie was
typerend voor een nieuwe kijk op de taak en functie van het onderwijs.
Doel van het onderwijs zou moeten zijn om iedere burger in de gelegen-
heid te stellen om op de meest efficiénte manier zijn werk te kunnen
doen en om hem beter in staat te stellen zijn burgerplichten te volvoeren.
Belangrijkste doel zou echter zijn om de talenten te ontwikkelen die hem
van nature zijn meegegeven. Op die manijer zou onder de burgers de ge-
lijkheid ontstaan die door de Franse Revolutie zozeer werd gewenst.?

In conservatieve kring werd echter de opvatting gehuldigd dat onder-
wijs de lagere standen in de samenleving niet van nut zou zijn, en de
maatschappij als geheel evenmin tot voordeel zou strekken. Integendeel:
volksonderwijs zorgde voor een bron van onrust, omdat het arbeiders en
boeren aanzette om van hun voorgeschreven levenswandel af te dwalen,
hun ontevredenheid aan te wakkeren, hogere aspiraties te wekken, en na
hun opleiding neer te kijken op het beroep van hun vader:

‘Ils prétendent que ces enfants seront un jour des paresseux gonflés d’or-
i’ 56
geuil’.

‘Wat het onderwijs betreft: — Men zegt in de school dat hetzelfde zich tot
schrijven, rekenen en lezen bepaalt en dat slechts als er tijd over is, aard-
rijkskunde, vaderlandsche geschiedenis en stijl geleerd worden: doch uit
gesprekken met Colonisten heb ik geleerd dat deze bijvakken zeer veel tijd
wegnemen: en welk nut doen zij aan menschen bestemd om achter de
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ploeg te loopen of de spade in de hand te nemen? Maken zij hun niet te
onvrede met hun lot? bepalen zij hunnen gedachten niet tot voor hen on-
noodige zaken?’®’

Er was een aanzienlijke angst dat de ‘vloedgolf van onderwijs’ velen van
het platteland zouden wegsleuren, waardoor er, temidden van een over-
vloed aan nietsnutten, ‘charlatans, intriganten en dollen’, te weinig bruik-
bare arbeidskrachten zouden overblijven om het land te bewerken.’®
Volgens Furet en Ozouf dreigden landeigenaars in Frankrijk hun pach-
ters met het opzeggen van het contract als ze teveel belang stelden in het
succes van hun kinderen op school.®

De afwijzende houding ten opzichte van volksonderwijs was onder de
conservatieven niet algemeen. Er was ook een tendens om het onderwijs
Jjuist te stimuleren. Aan deze visie lag een anti-revolutionair motief ten
grondslag: de Franse revolutie had aangetoond dat de lagere klassen on-
beheersbaar waren geworden. Uit angst voor rebellie van deze ongeletter-
de horden, werd onderwijs naar voren geschoven als een manier om dis-
cipline en onderdanigheid te kweken. Een onderwijsprogramma, dat
sterk op beschaving en zedelijkheid was geént, zou een geschikt instru-
ment zijn. Het zou de arbeidende klasse kunnen overtuigen van de ver-
dienste van het kapitalisme en de deugden van de middenklasse, zodat zij
de burgerlijke heerschappij zouden aanvaarden.®

In hoeverre waren deze idealen ook de wensen en verlangens van de
laagste bevolkingsgroepen? Zolang de filosofie van de Verlichting een ex-
clusief ideaal van de leidende klassen bleef, was er weinig kans dat ook de
lagere strata van de samenleving er inspiratie uit zouden putten. Het suc-
ces van de Verlichting is echter mede veroorzaakt door het feit dat in
sommige landen ook de burgerlijke middenklassen van het ideaal door-
drongen raakten en zich begonnen in te spannen voor de inrichting van
het volksonderwijs. De grote betrokkenheid van deze groepering met de
ontwikkeling van het volksonderwijs laat zich uitstekend illustreren aan
de hand van de groei en bloei van de Nederlandse Vereeniging tot Nut
van 't Algemeen. Opgericht in 1784, was haar primaire doel gericht op
het ‘verbeteren der zeden en het uitbreiden van kundigheden’ onder de
gehele bevolking. Het instrument bij uitstek werd geacht het onderwijs te
zijn. Onder de vlag van de vereniging werden vooral in het eerste kwar-
taal van de negentiende ecuw een lange reeks brochures uitgegeven
waarin verbeteringen voor het onderwijs werden bepleit, maar meer nog,
schoolboekjes geproduceerd die aan de nieuw-gestelde eisen voldeden:
leesboekjes, spelboekjes, rekenboekjes, landkaarten.® Verderop in dit
hoofdstuk zal blijken dat op deze indirecte, maar praktische manier, het
ideaal van de Volksaufklirung onder de lagere klassen kon worden uitge-
dragen. Of, op een meer directe manier, het idealistisch-filosofisch argu-
ment op hen indruk heeft gemaakt, valt te bezien. Hoewel het besef zal
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hebben bestaan dat een eigen disciplinering voordeel zou kunnen ople-
veren, zal het zich laten modelleren tot vrome, nuttige burgers niet een
ideaal zijn geweest dat de volksklasse koesterde.® Integendeel, er zijn aan-
wijzingen dat er een zekere vijandigheid bestond tegen de pogingen tot
disciplinering.5® Pas met de opkomst van het communisme ontstond een
ideologische stroming die veel sterker geént was op de wensen en verlan-
gens van de werkende klasse. Vanuit die hoek werd de opvatting gehul-
digd dat onderwijs een noodzakelijk instrument was in de organisatie en
de strijd van de werkende klasse. Het had een direct en een indirect ef-
fect: direct, omdat, zodra de massa’s zouden zijn verlicht, en onderwijs
niet langer het privilege van weinigen zou zijn, de gepriviligeerden de
macht zouden verliezen; indirect, omdat onderwijs noodzakelijk was voor
de politieke bewustwording, die een voorwaarde was voor de bouw van de
socialistische heilstaat. Het was een visie die desondanks in marxistische
kring geen algemene ingang vond, omdat zij moest blijven wedijveren
met de argwaan, dat het volksonderwijs werd opgelegd om de arbeiders-
klasse te disciplineren.®

2.4.2. Religieuze stimuli

Het effect van de godsdienst op het schoolgaan is veel minder duidelijk
dan het op het eerste gezicht lijkt. Reeds eerder is opgemerkt dat, in het
spoor van reformatie en contra-reformatie, zowel het protestantisme als
het katholicisme met het creéren van een netwerk van scholen, een nood-
zakelijke voorwaarde hebben geschapen voor volksonderwijs. Voor het
protestantisme had leren lezen ook een werkelijke functie: het was een
noodzakelijk gereedschap om het evangelie te leren kennen: ‘La Réfor-
me fait d’une invention technique une obligation spirituelle’.®* Leren
schrijven daarentegen werd door de Kerk minder noodzakelijk geacht.
Met thuis-onderricht, zoals dat op grote schaal in Zweden, en in mindere
mate in Schotland en ook in Nederland gebruikelijk is geweest, werd het
analfabetisme maar gedeeltelijk opgeheven. Vanaf het begin van de ne-
gentiende eeuw, toen het onderwijsprogramma zich onder invloed van
de idealen van de Verlichting begon te ontwikkelen, kwam daartegen ver-
zet vanuit zowel protestantse als katholieke kringen: de nadruk die in het
onderwijsprogramma werd gelegd op algemeen-christelijke waarden con-
trasteerde met de specifieke opvattingen die de kerk daarover had. In
Nederland, waar bij de inrichting van het onderwijsprogramma in 1806
het protestantse karakter de overhand had gekregen, leidde dat in de eer-
ste helft van de negentiende eeuw bijvoorbeeld tot een afwijzende hou-
ding van de katholieke kerk ten opzichte van het algemeen onderwijs.
Dat ging zelfs zo ver dat ouders ontraden werd om hun kinderen naar
school te zenden. Uit de in 1837 verschenen artikelenreeks die onder de
titel ‘Aan al onze Catholijke landgenooten, die het ware geluk hunner
kinderen behartigen!” in het weekblad Catholijke Nederlandsche Stemmen
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stond afgedrukt werd de staatsschool zozeer als een gevaar beschouwd
voor de katholieke opvoeding dat de schrijver een pleidooi hield voor
een moedwillig schoolverzuim:

‘Ziet hier, Catholijke landgenooten! onze gedachten: Ten opzigte van het
lagere onderwijs, mocten ouders, voogden en ziclzorgers, op plaatsen,
waar geene fondsen bestaan, om eene eigene school op te richten, van den
schoolmeester vorderen: le. Dat aan de Catholijke kinderen enkel lezen
(en dit uit onschadelijke boekjes), schrijven en rekenen worde geleerd, en,
2e, dat deze kinderen de school verlaten wanneer de onderwijzers hunne
predikatién over geschiedenis en zedeleer beginnen, willen de onderwij-
zers in dit verzoek niet bewilligen, dan zijn de ouders verpligt liever hun-
nen kinderen te huis te houden, dan dezelve ter school te zenden; want het
is volstrekt ongeoorloofd, dat de Catholijke kinderen dergelijke verval-
schingen der geschiedenis en hatelijke voorstellingen van onzen H. Gods-
dienst, en wat het zwaarste weegt — dergelijke verdraaijingen en ontheili-
gingen van Gods woord, aanhoren’.%

Pas toen de Rooms-Katholieke kerk in Nederland, vanaf het midden
van de negentiende eeuw, de gelegenheid kreeg en nam om zelf scholen
in te richten en onderwijs te gaan geven, sloeg de terughoudende, ne-
gatieve houding om in een emanciperende, positieve. Met de komst van
katholieke scholen, apart voor jongens en meisjes, waarin een onderwijs-
programma werd aangeboden dat op de katholicke leerstellingen was ge-
baseerd, groeide het enthousiasme bij de clerus. Vanaf dat moment werd
de geloofsgemeente vanaf de kansel opgewekt om de leerlingen naar
school te zenden. Hoewel het effect hiervan door sommigen werd betwij-
feld kan het velen hebben aangezet om het naar school zenden te over-
wegen.%

De mate waarin ouders door de Kerk werden aangespoord om hun
kinderen de school te laten bezoeken verschilde dus sterk naar geloofs-
richting en periode.

2.4.3. Staatkundige stimuli

De staat hoeft niet alleen ideeén uit te voeren die door de heersende
klassen worden aangedragen, maar kan ook eigen, intrinsicke idealen
hebben die door de inrichting van het volksonderwijs beter te realiseren
zijn. Een van de redenen die de negentiende-ecuwse staat kan hebben ge-
had, heeft betrekking op het realiseren van een unificatie van de staat.
Reeds eerder is opgemerkt dat overheden in Europa gedurende het an-
cien régime het volksonderwijs koesterden op grond van religieuze of fi-
losofische overtuigingen. Naast een idealistisch, altruistisch of godsdien-
stig motief kon de overheid ook een nationalistisch motief hebben om te
streven naar volksonderwijs. Het proces van staatsvorming in Europa had
in de loop van de achttiende eeuw geleid tot vormen van gezag waarbij de
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overheidstaken waren uitgebreid en centraler werden geregeld. Dit pro-
ces van uitdijende invloed van de staat ging niet zonder problemen. Het
leidde tot wat genoemd wordt een Legitimationskrise van het overheidsge-
zag. Om die reden werd elke nieuwe mogelijkheid om het gezag van de
staat te benadrukken en een Nationale Selbstbehauptung vorm te geven aan-
gegrepen.® Onderwijs was een voorziening om een geinternaliseerde
vorm van gezag te vestigen. De activiteiten van verlichte vorsten als Fre-
derik de Grote van Pruisen, Maria-Theresia van Oostenrijk, Karel III van
Spanje en Frederik V van Denemarken, alsmede van de Nationale Con-
ventie in Frankrijk kunnen hieruit worden verklaard.

Maar ook indirect speelde het onderwijs een rol in het streven naar de
vorming van een nationale identiteit. De taalstrijd bijvoorbeeld, waarbij
regionale talen en dialecten werden bestreden ten gunste van een natio-
nale standaardtaal, werd via het onderwijs gewonnen.® In Frankrijk, waar
rond 1800 grote groepen van de bevolking thuis een andere taal dan het
Frans spraken, werd, via wetgeving, het Frans als eerste en enige volkstaal
geintroduceerd. Kinderen die geen andere taal machtig waren dan het
Vlaams, Bretons, Occitaans, Provencaals, Italiaans of Duits, werden ge-
dwongen om zich ofwel het Frans als standaardtaal aan te leren, ofwel
niet naar school te gaan. In sommige streken, zoals bijvoorbeeld in Bre-
tagne en in Baskenland, leidde de weerzin tegen dit culturele offensief tij-
delijk tot een stijging van het analfabetisme, maar elders, zoals bijvoor-
beeld in Picardié en in de Elzas, bleef dit effect uit. Het resultaat was spec-
taculair: binnen een halve eeuw was de positic van de dialecten in
Frankrijk ondergeschikt geworden aan het Frans.” Een vergelijkbaar pro-
ces deed zich ook voor in Schotland, waar op de hooglanden de oude
Gaelic dialecten werden verdrongen door het Engels, en in Spanje, waar
de poging om het Catalaans te vervangen door het Castilisch echter mis-
lukte.”!

Ook waar de taalverschillen minder groot waren, kan de behoefte aan
culturele unificatie een rol hebben gespeeld bij het bevorderen van het
onderwijs. In Nederland is bijvoorbeeld vanaf het begin van de achttien-
de eeuw een actieve politiek gevoerd om op school de Nederlandse taal te
onderwijzen met behulp van een standaard-Nederduitse spelling en een
standaard-Nederduitse spraakkunst.”? En ook de aandacht die later door
Willem I aan het onderwijs werd geschonken, sproot uit een dergelijk
motief voort. Hoewel de staatsmacht, direct na de Franse overheersing,
niet extra gelegitimeerd behoefde te worden, propageerde hij het onder-
wijs en de wetenschap als een duurzame basis voor het verbreiden van de
nationale, vaderlandse, cultuur.”

Het proces naar één nationale standaardtaal kan ook begrepen wor-
den als de uitkomst van een machtsstrijd tussen lokale en nationale elites.
Met name De Swaan heeft in zijn boek Zorg en de staat aandacht gevraagd
voor dit gezichtspunt. Onder invloed van de groeiende onderlinge athan-
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kelijkheid van personen en groepen in de samenleving (door De Swaan
de ‘ontvouwing van afhankelijkheidsrelaties’ genoemd) werd een strijd
gevoerd om de toegang tot dit netwerk van relaties te beheersen.
Hoofdstedelijke ondernemers en ambtenaren wedijverden hicrin met de
plaatselijke adel en geestelijkheid. De nationale elite kon een curriculum
aanbieden dat een communicatienetwerk verschafte waarmee de gehele
bevolking kon worden bereikt. Aangezien deze laatsten ook wel inzagen
dat ze, door het leren van een standaardtaal, een lingua franca, beter in
staat waren om zich een goede positie in dit communicatienetwerk te ver-
schaffen dan degenen die van het lokale curriculum gebruik maakten,
werd het pleit ten gunste van de nationale elites beslecht.”

Een resultaat van het centralisatieproces was niet alleen dat de centrale
overheid meer macht naar zich toetrok en dat de lokale overheid aan ge-
zag inboette, maar ook dat er een toenemende bureaucratie ontstond in
de relatie tussen overheid en burger. De overheid wenste meer inzicht te
hebben in, en controle uit te oefenen op het doen en laten van haar on-
derdanen. Om die reden werd onder andere de bevolkingsregistratie in-
gevoerd, het belastingsysteem gerecorganiseerd en het kadaster opgezet.
Een dergelijke registratie kon alleen maar soepel verlopen als de bevol-
king de registratieformulieren kon lezen, kon invullen en kon onderteke-
nen. De overheid was er daarom veel aan gelegen te bewerkstelligen dat
alle lagen van de bevolking het daartoe benodigde onderwijs zouden
kunnen krijgen. Dat deze werkwijze een extra stimulans betekende voor
het breken van de lokale autoriteit ten gunste van die van de centrale
overheid, ten einde de gehele bevolking onder rechtstreeks bereik van
het staatsapparaat te krijgen, was ecn extra bonus.”

Of de volksklasse in het unificatie- en centralisatie-argument een vol-
doende stimulans vond om haar kinderen naar school te zenden valt te
betwijfelen: tegenover het argument dat de bevolking door het aanleren
van een lingua franca zich een betere toegang kon verschaffen tot het na-
tionale communicatienetwerk staat het argument dat niet iedereen zich
wenste te onderwerpen aan de cultuur van de nationale elite. In sommige
streken, waar niet de standaardtaal werd gesproken, zal het zelfs tot een
afkeer van het onderwijs hebben geleid.”

2.4.4. Stimuli via wet- en regelgeving

Meer dan welke instelling heeft de overheid de financiéle mogelijkhe-
den en de machtsmiddelen om degenen die aan haar ondergeschikt zijn
tot bepaalde keuzes aan te zetten. Zoals uit de vorige paragraaf blijkt, had
de negentiende ceuwse staat haar eigen redenen om het volksonderwijs
te propageren. Tot de machtsmiddelen die de overheid bezit om alle be-
volkingsgroepen tot schoolgaan aan te zetten, behoren wettelijke maatre-
gelen: in de eerste plaats maatregelen als de leerplicht, en in de tweede
plaats maatregelen om het onderwijsprogramma vorm te geven. Ook

39



HET EINDE VAN HET ALFABETISME

door regelgeving ten aanzien van het schoolgeld kan de overheid het
schoolgaan stimuleren.

De meest effectieve vorm van wetgeving ten aanzien van het school-
gaan is natuurlijk het opleggen van leerplicht. Wanneer een wetgever kin-
deren verplicht om enige jaren een school te bezoeken, zal de onderwijs-
deelname sterk groeien en het analfabetisme verminderen. Zo’n conclu-
sie is even simpel als onweerlegbaar; de effecten van het instellen van
leerplicht zijn dan ook tot in onze tijd merkbaar, vooral als de leerplicht
vergezeld gaat van een campagne voor het bestrijden van analfabetisme
onder volwassenen. Bekende voorbeelden van landen waar zich een spec-
taculaire daling van het analfabetisme heeft voorgedaan zijn de Soviet-
Unie, Algerije, Cuba, Zuid-Korea en Turkije.”

In de negentiende eeuw zijn vergelijkbare processen te constateren: de
leerplicht die in Wiirtemberg reeds in 1810 werd voorgeschreven, zorgde
er voor dat alle rekruten die zich in 1840 lieten keuren, konden lezen en
schrijven.” Hetzelfde proces, maar dan enige decennia later, speelde zich
af in Frankrijk. De wet van Jules Ferry van 1881 leidde ertoe dat het anal-
fabetisme rond 1890 tot onder de 10 procent was gezakt.

In enige andere landen, waaronder Nederland, gebeurde echter iets
anders. Daar werd pas een leerplichtwet van kracht op een moment dat
vrijwel alle kinderen reeds de gewoonte hadden aangenomen om regel-
matig naar school te gaan. In Nederland werd bijvoorbeeld pas in 1900
het wetsvoorstel aangenomen die het aan kinderen van 6 tot 12 jaar ver-
plicht stelde om een of andere vorm van dag-onderwijs te volgen. In dat
Jjaar was het schoolverzuim van kinderen tussen de 6 en 12 jaar al terugge-
lopen tot 2 procent; de wetgeving volgde dus de maatschappelijke ontwik-
keling en zorgde slechts voor de bekrachtiging van een voltooid proces
van groeiende onderwijsdeelname.” Ook andere wettelijke maatregelen,
zoals bijvoorbeeld de kinderwet van van Houten uit 1874, kunnen op de
daling van het schoolverzuim geen grote invloed hebben uitgeoefend: in
de eerste plaats, omdat in de wet de belangrijkste vorm van schoolver-
zuim, namelijk de kinderarbeid te velde, ongemoeid werd gelaten;® in de
tweede plaats, omdat de onderwijsdeelname al gedurende een lange
reeks van jaren voorafgaande aan 1874 sterk gestegen was.®!

Maar ook zonder het opleggen van leerplicht kan de onderwijswetge-
ving het schoolgaan hebben gestimuleerd. Een gevolg van de toenemen-
de belangstelling van de overheid voor het onderwijs (of dat nu uit ideo-
logische, religieuze of staatkundige motieven geschiedde) was bijvoor-
beeld dat er algemeen-geldende eisen geformuleerd gingen worden ten
aanzien van de kwaliteit van het te geven onderwijs. De eerste onderwijs-
wetten in Nederland bijvoorbeeld waren er niet op gericht om leerplicht
in te voeren, maar om voorwaarden te scheppen waaronder de kwaliteit
van het onderwijs verbeterd zou worden. Allereerst werd de inhoud van
het onderwijs vastgesteld. Het curriculum werd vanuit het Verlichtings-
ideaal ingericht. Nieuwe leermethodes werden ontwikkeld om te leren
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lezen, spellen, schrijven en rekenen, hulpmiddelen werden geintrodu-
ceerd om allerlei zaken te kunnen uitleggen, er werd een klassikaal on-
derwijssysteem ontworpen ter vervanging van het individuele onderwijs.
Daarnaast werden ook eisen gesteld aan het niveau waaraan onderwijzers
moesten voldoen om hun taak te kunnen uitoefenen. Vier rangen van on-
derwijzers werden onderscheiden. Slechts door het afleggen van een exa-
men kon een onderwijzer zich voor een bepaalde rang kwalificeren. Een
provinciale schoolinspectie had tot taak om de kwaliteit van onderwijs,
onderwijzer en schoolgebouw te toetsen.®? Vergeleken met de lawaaierige
scholen van voor 1800, waar een soms nauwelijks gekwalificeerde onder-
wijzer zijn leerlingen individueel trachtte te instrueren door ze op een
mechanische wijze woorden en zinnen te laten opdreunen, zorgde de
vernieuwing van het curriculum, mede gesteund door wettelijke maatre-
gelen, voor een verbeterde inrichting van en controle op het onderwijs,
voor een vorm van onderwijs die zinniger en functioneler was.

Tenslotte is er het schoolgeld. Naar school gaan kost geld. Er moet
schoolgeld worden betaald, er moeten leermiddelen worden aangeschaft,
en er moeten kleren worden gekocht opdat de kinderen er op school fat-
soenlijk uitzien. De overheid heeft de mogelijkheid om deze kosten te be-
teugelen door het schoolgeld te minimaliseren. Wanneer de schoolgel-
den in de negentiende eeuw relatief zijn verminderd, kan dat voor ouders
een stimulans hebben betekend om hun kinderen onderwijs te laten vol-
gen. Helaas zijn weinig gegevens voorhanden die enig inzicht verschaffen
in de ontwikkeling van het schoolgeld in de negentiende eeuw. In Ne-
derland werd in 1857 bij wet vastgelegd dat de financiering van het open-
baar onderwijs door de gemeenten moest worden geregeld. Dat zorgde
er voor dat in sommige gemeenten besloten werd om de kosten via lokale
belastingen te innen, en het schoolgeld af te schaffen.®® In de overige
gemeenten moest wel schoolgeld worden betaald, zij het niet door ieder-
een. In de schoolwet van 1857 was eveneens aan de gemeenten opgedra-
gen om aan onvermogenden kosteloos onderwijs te verschaffen. Omdat
het begrip ‘onvermogende’ niet nader was gedefinicerd, hing het van de
vrijgevigheid van het gemeentebestuur af hoevelen van deze maatregel
konden profiteren. Soms werd die vrijgevigheid bevorderd doordat ge-
meenten het schoolbezoek aan de eigen openbare school wensten te
begunstigen boven het volgen van onderwijs op bijzondere scholen.®
Hoewel er over dispensaties voor het betalen van schoolgeld in de eerste
helft van de negentiende niets bekend is, lijkt het er toch op dat de kos-
ten voor het volgen van onderwijs in de loop van de eeuw zijn afgeno-
men.

Samengevat kan gezegd worden dat wettelijke maatregelen tot op zeke-
re hoogte een positieve invloed hebben uitgeoefend op het naar school
gaan van de kinderen. Dat geldt niet voor de wettelijke regelgeving ten
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aanzien van de leerplicht, omdat die maatregelen pas genomen werden
toen het al gewoonte was geworden om naar school te gaan, maar wel
voor de verbeteringen die in het curriculum, de onderwijzersopleiding
en de schoolgebouwen werden aangebracht, en voor de relatieve verla-
ging van het schoolgeld.

2.4.5. Macro-economische stimuli

‘L’ouvrier illetré n’a plus sa place dans I'industrie moderne’, verkon-
digde een werkgever in Mulhouse in 1850.% ‘De analfabeet is als moder-
ne industriearbeider onbruikbaar’ sprak de socialistische voorman Vlie-
gen hem een halve eeuw later na.®

Het argument dat onderwijs en economische ontwikkeling een verster-
kende invloed op elkaar uitoefenen is lange tijd onomstreden geweest.
Anderson en Bowman constateerden voor de ontwikkelingslanden in de
Jjaren ‘50 dat een voortgaande daling van het analfabetisme-niveau, met
een startpunt beneden de 60 procent, noodzakelijk was om een economi-
sche groei op gang te brengen, terwijl een niveau beneden de 20 a 30
procent noodzakelijk was om de economische ontwikkeling te kunnen
doorzetten. Op basis van dit uitgangspunt heeft Cipolla beargumenteerd
dat een dergelijke drempel ook voor de analyse van de daling van het an-
alfabetisme in West-Europa in de negentiende eeuw bruikbaar is: alleen
in die landen waar, in een continu proces van daling, het percentage an-
alfabeten onder die drempel was gekomen, zou een industriéle revolutie
geinitieerd kunnen worden en kans van slagen hebben. Aangezien indus-
triéle vernieuwing niet kon voortgaan zonder dat volledig gebruik werd
gemaakt van het kennispotentieel van de bevolking, was de industrialisa-
tie uiteindelijk verantwoordelijk voor het einde van het analfabetisme.®”

De twee premissen waarop deze theorie leunt, zijn inmiddels heftig be-
kritiseerd. Ten eerste is de relatie tussen analfabetisme en het op gang
brengen van economische groei niet zo duidelijk als Bowman en Ander-
son hebben beweerd. Dat geldt voor de ontwikkelingslanden in de twin-
tigste eeuw, maar in nog sterkere mate voor de Westeuropese landen in
de negentiende eeuw. De ontwikkeling van het onderwijs liep niet syn-
chroon met het proces van industrialisatie zoals zich dat in de loop van de
negentiende eeuw in diverse landen voltrok. Er zijn landen te vinden
waar een hoge mate van geletterdheid gepaard ging met een geringe, tra-
ge industrialisatie, zoals Zweden, Schotland, Pruisen, de Verenigde Staten
en Nederland, en er zijn landen waar de industrialisatie al inzette voordat
de door Bowman en Anderson genoemde drempel was overschreden, zo-
als in Engeland en Belgié.®®

De tweede premisse, dat economische vooruitgang de daling van het
analfabetisme heeft versterkt omdat het een volledige benutting van het
kennispotentieel vereiste, is eveneens door velen verworpen. In Belgié
bleef de daling van het analfabetisme bijvoorbeeld duidelijk achter in de
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zich industrialiserende steden ten opzichte van het platteland. Ook in
Engeland en in het noorden van Frankrijk is aangetoond dat juist in de
steden het analfabetisme hoog bleef op het moment dat op het omrin-
gende platteland het niveau daalde.® De oorzaak moet in de eerste plaats
gezocht worden in de toename van de kinderarbeid, die het naar school
gaan ernstig bemoeilijkte.* Industriescholen en half-time systemen zoals
die in Engeland werden ontwikkeld, of avond- en zondagscholen, die in
Nederland, Belgié¢ en Frankrijk bestonden, boden maar gedeeltelijk soe-
laas.®’ Anderen hebben het fenomeen verklaard uit het feit dat de indus-
tri€le sector helemaal geen hoge kwalificatie-eisen stelde: het werk dat in
de fabrieken moest worden gedaan kon over het algemeen door onge-
schoolden worden verricht.”? Weer anderen menen dat de oorzaak is ge-
legen in de inhoud van het onderwijsprogramma, dat, met zijn nadruk op
zedelijkheid en beschaving, onvoldoende was ingericht om als voorberei-
ding te dienen voor werk in de fabriek.® Daar staat tegenover dat het on-
derwijsprogramma misschien de toekomstige fabrieksarbeiders niet de
vaardigheden aanleerde die een industrie-arbeider nodig heeft, maar wel
de attitude om hem te laten functioneren in het industriéle produktie-
systeem.

Al met al moet de conclusie luiden dat, vanwege de afwezigheid van
een relatie tussen industrialisering en alfabetisering, ouders niet door
macro-economische omstandigheden gestimuleerd kunnen zijn om hun
kinderen naar school te laten gaan.

2.4.6. Geografische stimuli

Ook om geografische redenen kan het schoolbezoek zijn gestimu-
leerd. In Educational change in a village community beschrijft Roger
Thabault de redenen die er toe leidden dat rond het midden van de vori-
ge eeuw de analfabetisme-cijfers in zijn geboortedorp, het Franse Mazie-
res-en-Gatine, begonnen te dalen.® De belangrijkste reden was volgens
hem dat het dorp enige jaren daarvoor uit zijn geografisch isolement was
verlost. Vooral de aanleg van een spoorlijn en, enige jaren later, van een
straatweg naar de hoofdstad van het departement zorgden er niet alleen
voor dat Maziéres werd opgenomen in de departementale agrarische
markt, maar ook dat alle leden van de gemeenschap de gelegenheid kre-
gen om vlug, veilig en voordelig grotere afstanden af te leggen. Deze to-
pografische verbreding van het gezichtsveld zorgde ook voor een sociaal-
culturele verbreding. Nieuwe, of andere methoden van bedrijfsvoering
konden ingang krijgen, en sociale en politieke ideeén konden getoetst
worden aan die van anderen die elders in identieke of andere posities ver-
keerden. Dat de school van Maziéres nieuwe onderwijzers kreeg die, in te-
genstelling tot de voorgaande, elders waren opgeleid en die dientenge-
volge niet de wens of de mogelijkheid hadden om de leerlingen van het
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dorp op te voeden volgens de tradities van hun vaderen, was zowel een ef-
fect van deze openstelling van het dorp, als ook een extra bijdrage aan de
verdere ontsluiting er van. Thabault geeft echter wel aan dat zo’n ontslui-
ting pas resulteerde in een vernieuwing van houdingen en ideeén van
een samenleving toen ook de leden van die samenleving de ‘grote we-
reld’ ontdekten. De cerste gencratie nieuwe onderwijzers ondervond
aanzienlijke tegenstand bij het doceren van nieuwe landbouwmethoden
omdat de plaatselijke bevolking de deskundigheid van de nieuwe leraren
in twijfel trok; pas toen leden van de gemeenschap zelf in contact kwa-
men met gebieden in Frankrijk waar deze nieuwe methoden werden ge-
practiseerd, werden de nicuwe methoden geaccepteerd en groeide de be-
hoefte aan meer informatie, en dus aan meer onderwijs.

Knippenberg en de Pater beschouwen de geografische ontsluiting van
een regio eveneens als een belangrijke voorwaarde voor de modernise-
ring.” In De eenwording van Nederland wordt aangegeven dat, wat in de ze-
ventiende eeuw de trekvaart betekende voor Holland, Groningen en
Friesland, voor de overige provincies in de negentiende eeuw de ontwik-
keling van straatwegen en spoorwegen was. De aanleg van straatwegen
werd al in de Franse tijd ter hand genomen. Hoewel deze activiteit in eer-
ste instantie een militair doel diende, zorgde ze wel voor groeiende mo-
gelijkheden om vracht en reizigers op een vrij snelle en comfortabele wij-
ze over grotere afstanden te vervoeren. De kosten van transport waren
echter nog vrij hoog, zodat het belang er van misschien minder groot
was. Anders lag het met de aanleg van spoorwegen. De ontwikkeling er-
van, die vooral na 1860 plaats vond, zorgde voor een zeer aanzienlijke ver-
laging van reisduur en transportkosten. Men kan dus vermoeden dat het
openleggen van het Nederlandse platteland pas vanaf 1860 de verbrei-
ding van nieuwe, afwijkende ideeén mogelijk heeft gemaakt, en dus vanat
die tijd de behoefte aan onderwijs in deze nieuwe ideeén heeft bewerk-
stelligd.

De geografische ontsluiting heeft dus indirect gevolg gehad voor de
groeiende onderlinge afhankelijkheid van personen en groepen in de sa-
menleving. Zoals hierboven als is weergegeven, heeft De Swaan dat pro-
ces vertaald als een strijd tussen een nationale en een lokale elite. Anal-
fabetisme was volgens hem een situatie die velen in de dorpsgemeen-
schap uitsloot van het open verkeer van feiten en ideeén, en hen dus af-
hankelijk hield van bemiddeling door de lokale elite.”® Door gebruik te
maken van de verbeterde verbindingen en door te leren lezen en schrij-
ven kon de macht van de lokale elite worden gebroken. Een dergelijke
veronderstelling is wat al te boud. Ten eerste hielden de afhankelijkheids-
relaties van de leden van de dorpsgemeenschap niet op bij de gemeente-
grens: boeren produceerden voor een interlokale, soms zelfs internatio-
nale markt; voor fabrieken en trafieken gold hetzelfde. Ten tweede is het,
gezien het feit dat slechts een minderheid van de bevolking analfabeet
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was, zeer onwaarschijnlijk dat, als er al een zekere afhankelijkheid ten op-
zichte van de lokale elite heeft bestaan, deze berustte op het onvermogen
te kunnen lezen en schrijven.

2.4.7. Stimuli vanuit de sociale omgeving

Analfabetisme mag een wijdverspreid verschijnsel zijn geweest, feit is
dat er in alle bevolkingsgroepen huishoudens waren waarin de kinderen
wel lezen en schrijven leerden. Het naar school sturen van de kinderen
was dus geen abnormaal fenomeen: het valt dus uit te sluiten dat het anal-
fabetisme bleef bestaan omdat men niet bekend was met het instituut
school.

Welke personen en instellingen in de directe omgeving van een huis-
houden kunnen het naar school gaan hebben gestimuleerd? In de eerste
plaats was er de kerk. Reeds eerder is vermeld dat de kerk, en met name
de protestantse kerk, zich inspande voor de invoering van het volksonder-
wijs. Hoewel de belangstelling van katholieke zijde in de zeventiende en
achttiende eeuw verflauwde, en door de katholieke kerk in het begin van
de negentiende ecuw op sommige plaatsen aan ouders werd ontraden
om kinderen naar school te zenden, begon de interesse in de loop van de
negentiende eeuw weer te groeien, en werden ook katholieke kinderen
in Nederland expliciet opgewekt om de school te bezoeken. Deze opwek-
king ging vergezeld van afspraken tussen de plaatselijke geestelijkheid en
de plaatselijke ondernemers, dat geen kinderen in de fabrick mochten
gaan werken, voordat ze hun Heilige Communie hadden gedaan.”

1In de tweede plaats zijn het de onderwijzers zelf geweest die actief het
schoolgaan hebben bevorderd. De professionalisering van hun beroep
bracht met zich mee dat ze de bezieling hadden gevonden om het ge-
dachtengoed van de Verlichting onder de lagere klassen te verspreiden.
In onderwijsgezelschappen werd hier met groot enthousiasme over gedis-
cussieerd. Gezien het feit dat onderwijzers vaak zelf ook uit de arbeiders-
klasse waren voortgekomen, is het heel wel mogelijk dat ze in staat waren
om ook de lagere klassen te motiveren hun kinderen naar school te zen-
den.®®

In de derde plaats waren er in veel gemeenten schoolcommissies inge-
steld die onder meer als taak hadden om het schoolbezoek te bevorde-
ren. Door toezicht te houden op schoolverzuim, en vooral door bij de ge-
zinnen met kinderen in de schoolgaande leeftijd op huisbezoek te ko-
men, kunnen ze weifelende ouders tot het naar school zenden van hun
kinderen hebben overgehaald. In sommige plaatsen hadden de commis-
sies ook een machtsmiddel tot hun beschikking: als kinderen van behoef-
tige ouders niet naar school gingen, werd hun het recht op bedeling ont-
zegd.

Concluderend kan gezegd worden dat het valt aan te nemen dat er, in
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de loop van de negentiende eeuw, in de sociale omgeving van de gezin-
nen toenemende druk werd uitgeoefend om de kinderen naar school te
zenden.

2.4.8. Stimuli vanuit het gezin

De beslissing om kinderen naar school te zenden werd door de ouders
genomen. Er valt niet aan te ontkomen om binnen het huishouden naar
motieven te zoeken. Ook binnen het huishouden kunnen ideologische,
sociale of culturele argumenten een rol hebben gespeeld.

Een belangrijke stimulans kan het analfabetisme van de ouders zijn ge-
weest. Kinderen werden aangemoedigd om naar school te gaan als ze uit
een gezin kwamen waarvan de ouders zelf ook hadden leren lezen en
schrijven. Onderzoek heeft aangetoond dat het inderdaad in sterke mate
van het analfabetisme van de ouders afhangt of de zoons en dochters zelf
ook al of niet analfabeet bleven: ‘Mocht zij vroeger meer algemeen zijn,
toen de ouders alle behoorden tot het geslacht dat v66r 1795 zijn opvoe-
ding had genoten, en alzoo, in betrekkelijke duisternis groot geworden,
het noodzakelijke der opvoeding niet inzag, — thans moet dit hoe langer
hoe minder het geval zijn, nu de schoolsturende generatie zelve de welda-
den der scholen persoonlijk heeft ondervonden’.*

In Goes kon bijvoorbeeld rond 1850 65 procent van de zoons van alfa-
bete ouders een handtekening zetten, tegen 23 procent van de zoons van
analfabete ouders'®’; in Reusel kon, in dezelfde periode, 55 procent van
de zoons van een alfabete vader een handtekening zetten, tegen 18 pro-
cent van de zoons van een analfabete vader.””! In Belgié en de Verenigde
Staten was het verschil nog veel extremer.'® Belangrijk is ook om op te
merken dat er gezinnen waren die ‘eilanden van analfabetisme’ vorm-
den: de kans dat een analfabete man een analfabete vrouw trouwde was
in de negentiende eeuw veel groter dan op grond van de kansberekening
kan worden verwacht. Uit inmiddels verschenen onderzock kan worden
opgemaakt dat dit verschijnsel zich in geheel West-Europa voordeed.'?®

Waarom analfabete ouders terughoudend waren om hun kinderen
naar school te laten gaan kan verschillende redenen hebben gehad: ze
kunnen een afkeer hebben gehad van burgerlijke normen en waarden
die het onderwijs begeleidden. Meer waarschijnlijk is dat ze er geen di-
rect economisch voordeel van verwachtten. Nihaud (geb. 1815) voert in
zijn autobiografie zijn grootvader op, die Nihaud’s vader met de volgende
woorden ontraadt om zijn zoon naar school te sturen: ‘Ni mes fréres, ni
toi, ni moi, n’avons jamais appris 4 connaitre nos lettres et nous avons
mangé du pain tout de méme’. '

Een tweede stimulans kan zijn geweest dat kinderen het ‘recht op een
eigen jeugd’ werd gegund. Ariés heeft in zijn I’Enfant et la vie familiale 1a-
ten zien dat in de loop van de achttiende eeuw, maar in sommige streken,
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waaronder Nederland, ook al enige eeuwen eerder, er een institutionali-
sering van de geborgen kindertijd plaats vond: het kind verwierf zich in
het gezin een eigen plaats en groeide uit tot de spil ervan.!® Ook binnen
het raamwerk van de filosofie van de Verlichting werd deze visie geaccep-
teerd. Tegelijkertijd won ook de gedachte veld dat kinderen ‘onvolledige’
wezens zijn, en dus noodzakelijkerwijs opgevoed moesten worden. Of kin-
deren als tabula rasa werden beschouwd, zoals Locke en Rousseau deden,
of als beesten of nobele wilden, zoals dat volgens Cunningham in de ho-
gere Engelse kringen in het midden van de negentiende eeuw gebruike-
lijk was, in beide gevallen leidde dat tot de overtuiging dat kinderen recht
hadden op een ‘omkadering van de kindertijd’: een jeugd die vrij was van
de fysicke en morele inspanningen waaraan een volwassene zich moest
onderwerpen.'%

Het kind moest het leven worden geleerd. Het gezin was de plaats waar
de opvoeding van het kind gestalte moest krijgen. Daar waar echter gezin-
nen die taak niet konden vervullen, waar in ‘de wanhebbelijke hutten der
vuigste armoede’ de zedeloosheid hoogtij vierde, moest de opvoedende
functie worden uitbesteed aan het onderwijs.!” De school kreeg de func-
tie om het kind op een tockomstig leven voor te bereiden. Ook om te
voorkomen dat kinderen in die periode van vrijstelling tot leegheid zou-
den vervallen, was onderwijs van wezenlijk belang om hen de elementaire
waarden van de beschaving bij te brengen. Omdat het kind de ruimte
kreeg om zich, afgezonderd in een eigen jeugd, tot volwassenheid te ont-
wikkelen, bood de school de mogelijkheid om die periode een zinvolle
invulling te geven.

Ten derde kan het gezinsinkomen een rol hebben gespeeld bij de keu-
ze van ouders om hun kinderen naar school te zenden: ‘Wij houden dus
vol: niet alleen gebrek aan scholen, niet alleen baatzucht en onverschillig-
heid der ouders, niet alleen bekrompenheid bij vele Gemeentebesturen,
doch hoofdzakelijk: gebrek aan stoffelijke welvaart onder de lagere volks-
klasse, ja zelfs, onder de zoogenaamde mindere burgerstand, dringt er
toe om de kinderen vroegtijdig tot arbeid te veroordelen’.!®®

Voor onderwijs moest schoolgeld worden betaald. Vaak werden min- of
onvermogenden vrijgesteld van schoolgeld, wat de drempel voor het la-
ten volgen van onderwijs zeker zal hebben verlaagd.!® Maar zelfs wan-
neer dat het geval was, moest er voor het schoolgaan geld worden vrijge-
maakt: niet alleen geld om lesboeken, leitjes of pennen te kopen, maar
ook geld om de kinderen fatsoenlijk gekleed naar school te laten gaan.'
Nog zwaarder woog het feit dat ouders, wanneer ze hun kinderen naar
school zonden, afstand moesten doen van de bijdrage dat het werkende
kind aan het gezinsinkomen kon leveren.'" Nicholas en Nicholas menen
daarom dat cyclische bewegingen in de ontwikkeling van het analfabetis-
me een goede afspiegeling vormen van wijzigingen in de algemene le-
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vensstandaard.''? Bewijzen voor de directe relatie tussen schooldeelname
en economische omstandigheden zijn er legio. Vooral op het platteland
was er een duidelijke relatie tussen de mate waarin er armoede heerste en
de mate waarin ouders hun kinderen naar school zonden. Het was nor-
maal dat de kinderen wat bijverdienden als aanvulling op het gezinsinko-
men. Deze bijdrage werd echter noodzaak op het moment dat een econo-
mische terugslag het gezin tot aan de uiterste grens van de armoede
dreef. Furet en Ozouf hebben laten zien dat in streken waar veel daglo-
ners waren, een tweeslagstelsel werd toegepast en in sterke mate alleen
voor eigen gebruik werd geproduceerd, het percentage analfabeten aan-
zienlijk hoger lag dan elders.’® Uit een onderzoek in Goes bleek dat de
economische crises van 1840 en 1880 onmiskenbaar zorgden voor een
vertraging in de daling van het analfabetisme.'!* Reeds is vermeld dat in
Vlaanderen het analfabetisme naar ongekende hoogten steeg ten tijde
van sterke economische achteruitgang. Aan het einde van de achttiende
eeuw waren in de Vlaamse gemeenten Ansegem en Kaster de percentages
analfabete mannen en vrouwen tot ver boven de 70 procent gestegen.'!®

Tegenover een derving van het gezinsinkomen stond een potenti€le ac-
cumulatie van cultureel en sociaal kapitaal: ‘However, families also calcu-
lated the perceived benefits from sending their children to school’.!¢

Uit het feit dat er onder de dagloners en fabrieksarbeiders genoeg
mensen waren die hun kinderen wel naar school stuurden, kan worden
afgeleid dat sommigen een investering in onderwijs prefereerden boven
direct gewin. De lagere klassen raakten blijkbaar geinteresseerd in het
onderwijs omdat ze voor hun kinderen er bepaalde voordelen van gingen
verwachten: kunnen lezen en schrijven was misschien niet per sé noodza-
kelijk, maar het gaf een zeker gemak bij de uitoefening van het beroep;
het bood een betere mogelijkheid tot sociale mobiliteit en leverde betere
beroepskansen bij migratie: het bood een bepaald certificaat bij het krij-
gen van een baan.

Naast het economische voordeel was er misschien ook het culturele
voordeel dat het onderwijs bood: door te kunnen lezen kreeg men deel
aan de culturele opbrengsten van de samenleving; het verschafte een ze-
kere waardigheid, net zoals het niet kunnen lezen en schrijven langza-
merhand iets begon te worden waarvoor men zich behoorde te scha-
men'”. Door naar school te gaan kon het kind ontsnappen aan de mise-
rabele positie thuis of in de fabriek. Het kreeg een glimp van een per-
spectief voorgeschoteld waaraan het zich kon vastgrijpen.'*®

Naast een perspectief van economisch en cultureel voordeel bood het
onderwijs aan de lagere klassen ook een sociaal voordeel. Volgens De
Swaan was analfabetisme lastig; een analfabeet had niet zozeer te lijJden
onder het feit dat hij niet lezen kon, maar dat de anderen het wel konden
en hij niet."® Door de geografische ontsluiting van het platteland leerde
men dat de samenleving complexer was dan men had verondersteld. De
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inspanning die het kostte om alle aspecten ervan te leren kennen werd
steeds groter. Om die reden meent Veld dat de opvoeding noodzakelijker
werd naarmate de samenleving complexer werd, althans als complexer
werd beoordeeld. Fen volwassene moest, meer dan voorheen, bedreven
raken in het beheersen van een uitgebreid aantal rollen. Omdat een kind
daartoe nog niet was uitgerust, was het noodzakelijk om hem voorlopig
uit te sluiten van de wereld van de volwassenen en zijn bestaan te vullen
met onderricht om hem op het uitgebreide rol-repertoire voor te berei-
den.'® Leren lezen en schrijven stelde je meer op je gemak in de wereld;
het verschafte een zeker contact met het doen en laten van de mach-
tigen.'?!

Kinderen van ouders die zelf hadden leren en schrijven bezochten
trouw de school. Hoewel de ouders beseft moeten hebben dat er geen
economisch gewin uit te halen was, maar integendecl wel direct econo-
misch verlies opleverde, kozen ze er toch voor om in de opleiding van
hun kinderen te investeren. Blijkbaar begon het culturele en sociale kapi-
taal dat een kind via scholing zou kunnen verwerven ruimschoots op te
wegen tegen de derving van economisch kapitaal. De reden is gelegen in
een verandering in het perspectief op de samenleving: door een verbre-
ding van het contact met de samenleving werd onderkend dat deze com-
plexer was dan daarvoor gedacht was. Om die complexiteit te leren ken-
nen en te leren beheersen was onderwijs een noodzakelijk gereedschap.

2.5. HET EINDE VAN HET ANALFABETISME

Het begin van de twintigste eeuw markeert het einde van het analfabe-
tisme in West-Europa. Na eeuwen waarin een groot gedeelte van de bevol-
king niet de gelegenheid nam of de behoefte had om zich te laten scho-
len, vond er in de negentiende eeuw een proces plaats waarbij ook de be-
volkingsgroepen die dat voor die tijd niet deden, hun kinderen naar
school lieten gaan. In de vorige paragraaf is getracht de overwegingen op
te sporen die ouders tot een keuze ten gunste van schoolgaan hebben
verleid. Mogelijke motieven zijn onderzocht binnen het raamwerk van in
een achttal factoren, die zich op macro-, mezo- of micro-niveau onder-
scheidden.

Er waren allereerst ideologische en religieuze motieven. Vanuit de ho-
gere klassen in de samenleving werd vanuit de filosofie van de Verlichting
of, juist in strijd daarmee, vanuit een antirevolutionair conservatisme, het
volksonderwijs gepropageerd als een systeem dat mens en samenleving
ten goede zou komen. Organisaties als de Maatschappij tot Nut van 't
Algemeen droegen die gedachte uit naar de middenklassen, en onderwij-
zers gaven het ideeéngoed door aan de scholieren. Op deze wijze kunnen
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ook die groeperingen in de samenleving, waar het niet gebruikelijk was
om de kinderen naar school te laten gaan, met dit idee zijn geconfron-
teerd. Hoewel de lagere klassen niet direct het ideaal van de Verlichting
en van het anti-revolutionair conservatisme zullen hebben overgenomen
om alle leden van de samenleving tot vrome, nuttige burgers te discipli-
neren, zullen ze zich niet geheel aan het burgerlijk ideaal van het volks-
onderwijs hebben kunnen onttrekken.

Belangrijk was ook de steun die de kerk aan het volksonderwijs heeft
gegeven. De protestantse kerk had al vanaf de zestiende eeuw het leren
lezen gepropageerd om iedereen de gelegenheid te geven zelfstandig de
Bijbel te bestuderen; de katholieke kerk was hierin een stuk terughou-
dender geweest. De belangstelling die van katholieke zijde in de loop van
de negentiende eeuw voor het onderwijs is ontstaan, kan zeker voor een
extra stimulans hebben gezorgd.

Staatkundige motieven kunnen niet veel invloed hebben gehad op de
keuze van ouders om hun kinderen naar school te sturen. De wens van de
staat om via het onderwijs haar gezag te legitimeren, en alle onderdanen
via het aanleren van een standaardtaal te unificeren, leidde in sommige
streken, waar men zich afzette tegen deze tendens, zelfs tot een stijging
van het analfabetisme. De bureaucratie was niet zo ver gevorderd dat alle
burgers chronisch werden geplaagd met directieven van de overheid die
ze dienden te lezen of te ondertekenen.

Wetgevende stimulansen kunnen maar tot op zekere hoogte een effect
hebben gehad. De leerplicht kwam veelal te laat om resultaten te kunnen
boeken: op het moment dat die werd ingevoerd ging vrijwel ieder kind al
naar school. Daar staat tegenover dat via plaatselijke schoolcommissies of
de kerk er op werd aangedrongen dat alle ouders hun kinderen naar
school zouden laten gaan. Gebeurde dat niet, dan konden de ouders van
bedeling worden uitgesloten.

Een direct economisch nut had het laten leren lezen en schrijven niet
altijd: voor het uitoefenen van de meeste beroepen was het niet vereist
dat men die vaardigheid bezat. Gedurende de eerste periode van indus-
trialisatie daalde zelfs het aantal functies waarvoor de lees- en schrijfvaar-
digheid expliciet was gewenst: ‘At one level the nineteenth-century drive
to mass literacy could amount to little more than groups of ill-clothed, ill-
disciplined children gabbling through incomprehensible paragraphs of
the Bible or sterile vocabularies in primers before the demands of their
family economy thrust them into a labour market largely indifferent to
their barely grasped skills’.!?

Micro-economische motieven kunnen wel een rol hebben gespeeld.
Een economische recessie had tot gevolg dat de kinderen cerder van
school werden weggehouden om een bijdrage te leveren aan het gezins-
inkomen. Maar ook in economisch voorspoedige tijden verlangde het wel
naar school zenden een niet-onaanzienlijk financieel offer van de ouders.
Dan is er het motief van de geografische ontsluiting van de maatschappij.
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Door de aandacht die er in de negentiende eeuw werd besteed aan de
aanleg van straatwegen, spoorwegen en kanalen werden de communica-
tiemogelijkheden verruimd. Niet alleen konden goederen gemakkelijker
worden geimporteerd en geéxporteerd, het resulteerde ook in een ver-
breding van het sociaal-culturele gezichtsveld: men leerde, letterlijk en fi-
guurlijk, wat er in de wereld te koop was.

Tenslotte kan een reeks motieven gevonden worden in de directe om-
geving van het kind. De gekwalificeerde onderwijzer had een positieve,
en het analfabetisme van de ouders een negatieve invloed; het toekom-
stig cultureel en sociaal kapitaal woog al of niet op tegen de armoede die
ouders ervan kon weerhouden om de kinderen naar school te sturen.
Elke verandering in gunstige zin kan een omslag ten faveure van school-
gaan hebben betekend.

Resumerend moet de conclusie luiden dat wat analfabete ouders de-
finitief over de drempel hielp om hun kinderen naar school laten gaan,
niet uitsluitend uit algemeen politicke, religieuze of economische om-
standigheden verklaard kan worden. Objectief gezien hadden de lagere
klassen geen direct belang bij de kennis van het alfabet. Kunnen lezen en
schrijven had in hun leven maar een beperkte waarde. Leren lezen en
schrijven kostte ook nog geld: niet alleen schoolgeld, boekengeld of
kleedgeld, maar ook geld door derving van arbeid. Analfabete ouders
moeten dus op een of andere manier tot de overtuiging zijn gekomen dat
het waard was om deze kosten op te brengen. Vanzelfsprekend werden ze
beinvloed door de ideologische, religieuze, staatkundige, wetgevende en
economische impulsen die in de vorige paragraaf zijn vermeld: die impul-
sen zullen zeker verantwoordelijk zijn geweest voor de verschillen in de
mate van analfabetisme die op nationaal en regionaal niveau te constate-
ren zijn.

De voornaamste oorzaak moet mijns inziens worden gezocht in een
verandering in het perspectief waarmee men de samenleving, en zijn po-
sitie in de samenleving evalueerde. Die verandering in perspectief ont-
stond gedurende de langdurige periode waarin de Westeuropese samen-
leving zich transformeerde tot de moderne, industriéle maatschappij van
de twintigste eeuw. Hoe belangrijk de veranderingen ook zijn geweest in
de economische structuur, voor het overgrote deel van de bevolking zijn
vooral de sociaal-culturele verschuivingen die dit proces begeleidden re-
levant geweest voor de manier waarop zij de samenleving interpreteer-
den. Het is daarom onjuist om, zoals de Swaan doct, te beweren dat de af-
hankelijkheidsrelaties in het intermenselijk en economisch verkeer zich
ontvouwden; wel verbreedde zich het perspectief op de samenleving: de
mogelijkheden van verkeer en vervoer namen toe, en daarmee de moge-
lijkheden om met ideeén van buiten in aanraking te komen.

Door die verbreding van het perspectief leerde men de dynamiek van
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de samenleving kennen. In dat perspectief zat ook dat men inzag dat men
zelf een plaats in de orde van de maatschappij had, maar dat die plaats
mede door eigen toedoen kon worden verworven. In zijn autobiografie
tekent Hendrik Conscience (1812-1883) uit de mond van zijn vader, een
eenvoudig zeeman, op:

‘De mensch kan al wat hij wil kunnen. Geene anderen dan luiaards en laf-
aards is het mogelijk, van gebrek te sterven; de grootste domkop, indien hij
slechts een greintje moed heeft, vindt altoos het noodige. Indien het den
mensch niet aan wil en standvastigheid faalde, elkeen zou eens zijn uitge-
kozen doel bereiken, hoe verre of hoe hoog het ook gelegen weze. [..]

Teder is het kind zijner eigene werken’.'®

Vader Conscience besefte echter terdege dat bij het realiseren van ei-
gen werken gereedschap onontbeerlijk was. Hij koos er daarom voor om
zijn zoon naar school te zenden. Onderwijs, en met name het onderwijs
in lezen en schrijven, vormde het basisgereedschap om de dynamiek van
de samenleving te leren kennen en er in mee te gaan. Zoals Laqueur
stelt: ‘[Literacy] came to be associated with the process of individual self-
improvement that was an integral part of radical political and social chan-
ge; it was part of the working class’s rise to political power and its defence
against oppression’.'**

Onderwijs was het noodzakelijke gerei geworden om met een zich mo-
derniserende samenleving mee te moderniseren.
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3. DE IMPLICATIES VAN HET ALFABETISME:
ASSUMPTIES EN HYPOTHESES

‘““Eri 6¢ kol T@v xpnoipwy 611 bel v Toudeveolon
T0UG TaldaiC ob ubvov Sux TO xpfoLpov, olov THY TEVY
voopudTwy pdlnow, GANE koi dud 70 TONNGG
évdéxeolou yiyveolou & abTdv pabiceg érépac.’

‘Bovendien is het duidelijk dat kinderen onderwezen moeten worden in

nuttige zaken, bijvoorbeeld in het lezen en schrijven, niet alleen omdat ze

nuttig zijn, maar ook omdat ze er vele andere dingen door te weten ko-
1

men’.

3.1. INLEIDING

Het vorige hoofdstuk is afgesloten met de conclusie dat het einde van
het analfabetisme in West-Europa door veel factoren werd bewerkstelligd,
maar uiteindelijk het resultaat was van een verandering in de optiek van
de lagere klassen ten aanzien van de zich moderniserende samenleving.
Volledig in strijd met alle conventies van het wetenschappelijk betoog
is in deze conclusie een begrip opgevoerd dat voordien nog niet was ge-
introduceerd: het begrip ‘moderniseren’. De reden waarom zulk een te-
rughoudendheid is betracht ligt voor de hand. Bij gebruik van begrippen
als ‘moderniseren’, ‘modernisering’, ‘modernisatie’ of, meer algemeen,
‘modern’, is het onmogelijk te ontsnappen aan de diversiteit in de manie-
ren waarop ze gedefinieerd zijn en aan de veelheid van subjectieve con-
notaties waarmee ze zijn omgeven. Black onderscheidt bijvoorbeeld vijf
dimensies aan het begrip modernisatie: een intellectuele, een politieke,
een economische, een sociologische en een psychologische.? Het zijn dan
ook vooral politicologen, economen, sociclogen en psychologen geweest
die het begrip binnen de kaders van hun wetenschappelijke discipline
hebben geintroduceerd en, zonder al te veel acht te slaan op het gebruik
ervan in andere disciplines, verder hebben ontwikkeld. In hun spoor zijn
ook sociaal-geografen, antropologen en historici het begrip gaan gebrui-
ken.?

Een ander probleem is dat het concept ‘modernisering’ inmiddels een
normatieve lading heeft gekregen. Black meende in 1966 nog dat ‘mo-
dernisering’ de voorkeur verdiende boven vergelijkbare begrippen als
‘industrialisatie’, ‘verwesterlijking” en ‘vooruitgang’, omdat het ‘less en-
cumbered with accretions of meaning’ zou zijn.* Dat is tegenwoordig niet
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meer zo. Modernisering is een ideologisch geladen begrip geworden
waarop de normatieve lading van woorden als industrialisatie, verwester-
lijking en vooruitgang zich heeft vastgehecht. De opvatting dat alle weten-
schappers het er over eens zijn dat het modernisatieproces een wenselijk,
onherroepelijk, wereldomspannend, revolutionair proces is met techno-
logische en culturele consequenties die even verreikend zullen zijn als de
revolutie die de jagers in het Stenen Tijdperk tot landbouwers maakte,
kan tegenwoordig gemakkelijk gefalsifieerd worden.® Een bijkomend na-
deel is dat de subjectieve connotaties die het begrip omgeven vaak ook
nog tegengesteld zijn. Voor velen van ons heeft ‘modern’ waarschijnlijk
een sociaal-culturele betekenis die samengaat met begrippen als contem-
porain, hedendaags, vrijzinnig, nieuwerwets, modieus of up to date; wat
niet modern is, is antiek, klassiek, ouderwets of traditioneel. Voor wie
meent dat we het moderne tijdperk inmiddels achter ons hebben gelaten
en in het postmoderne tijdperk zijn aangeland, staat modern daarente-
gen juist voor ouderwets. De economische betekenis van ‘modern’ hangt
voor sommigen samen met groeiende welvaart, industrialisatie en effi-
ciency; voor anderen met consumptiemaatschappij, veramerikanisering
en milieu-vervuiling.

Dat het begrip ‘modern’ op het eind van het vorige hoofdstuk toch is
geintroduceerd heeft te maken met het feit dat het, ondanks alles, in dit
hoofdstuk een sleutelrol zal spelen. De diversiteit aan betekenissen die
aan het woord kleven mag dan een nadeel zijn voor een eenduidig ge-
bruik, voor het onderzoek dat ik wil gaan uitvoeren is dat juist een voor-
deel. Ik zal het woord namelijk hanteren in twee betekenissen, een his-
torische en een psychologische. Er zal gesproken gaan worden over de
‘moderniserende samenleving van de negentiende eeuw’ en de ‘indivi-
duele moderniteit’, over moderniserende ontwikkelingen dus, die zich
op macro- en micro-niveau hebben voorgedaan. ‘Modernisering’ is het
woord dat als een scharnier het macro- en micro-niveau met elkaar ver-
bindt. In paragraaf 3.2 zal worden nagegaan welke relatie er bestaat tus-
sen het micro- en macro-niveau van de modernisering. Nagegaan zal wor-
den of, en op wat voor manier, een modern individu heeft kunnen bijdra-
gen aan de modernisering van de samenleving, en hoe de modernisering
van de samenleving doorwerkt in het gedrag van de leden van de samen-
leving. In paragraaf 3.3 wordt deze relatie nader uitgewerkt. Er wordt de
vraag aan de orde gesteld in hoeverre alfabetisme, en, wat algemener, on-
derwijs, in het aanbrengen van die relatie een rol kan hebben gespeeld.
De paragraaf wordt besloten met cen modelmatige beschrijving van de
betekenis die het alfabetisme voor de modernisering van het individu
heeft gehad. In paragraaf 3.4 worden tenslotte uit dit model drie vormen
van modern gedrag geoperationaliseerd. Zij vormen de basis voor de on-
derzoeksvragen die in de volgende hoofdstukken empirisch zullen wor-
den getoetst.
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3.2. MODERNISERING
3.2.1. Een historische definitie van modernisering op macro-niveau

Gebruik van het begrip ‘modernisering” brengt nog een aantal andere
problemen met zich mee die hierboven onbesproken zijn gebleven. Eén
ervan is de volgende. Het is vrijwel onmogelijk gebleken om de neiging te
weerstaan om van de modernisering niet het proces, maar het begin- en
eindpunt te beschrijven, en dus vooral de kenmerkende verschillen tussen
de traditionele en de moderne samenleving te benadrukken. Hoewel het
natuurlijk zeer zinnig is om begin- en eindpunt van een proces als ideaalty-
pen te markeren,® leidt dat er ongewild toe dat van de traditionele én de
moderne maatschappij de statische kenmerken worden benadrukt, en de
dynamische kenmerken van het moderniseringsproces worden onderbe-
licht. De Duitse historicus Wehler heeft dit probleem als volgt geformu-
leerd: ‘Die formelle Differenzierung von Tradition und Modernitit, die
unabléssig vorangetriecbene Vermehrung struktureller Dichotomien hat
offenbar so viel Elan auf sich gezogen und die Krifte so stark absorbiert,
daB die Analyse der Transformationsepoche selber, durch die die Tra-
dition doch offenbar erst zur Moderne geworden ist, arg vernachlassigt,
das mithsame Geschaft historischer Verlaufsanalyse umgangen wurde’.”

In systeemtheoretische termen kan modernisering dus omschreven
worden als een compleet gesloten systeem, waarbij de input en output
zijn getypeerd, maar waarbij het proces zelf in de black box van het sys-
teem geen object van analyse meer is.®

De uiterste consequentie van deze visie op modernisering is de op-
vatting dat de modernisering, gegeven een bepaalde input, een bepaalde
output zal opleveren. Vanuit die gedachte is het verklaarbaar waarom
zovelen menen dat het stramien van de modernisering van de Westeu-
ropese en Noordamerikaanse samenleving in de negentiende eeuw over
te dragen is op de modernisatieprocessen die in andere delen van de
wereld, en in een ander tjdsgewricht, plaats vinden. Te gemakkelijk
wordt over het hoofd gezien dat de modernisering in West-Europa en
Noord-Amerika een uniek historisch verschijnsel is geweest dat tot ont-
wikkeling kon komen door omstandigheden die daar op dat moment,
binnen de toenmalige politicke en economische constellatie, gunstig
voor waren. Te gemakkelijk wordt er ook aan voorbij gegaan dat elk mo-
dernisatieproces een eigen vorm zal hebben in de overgang van traditio-
neel naar modern.

Bendix, degene die bovenstaande kritiek heeft verwoord, is dan ook
van mening dat het allereerst wenselijk is om het begrip modernisering te
beperken tot een specifieke, historische periode: de periode die een aan-
vang nam met de Industri€le Revolutie in Engeland, 1760-1830, en in de
politieke revolutie in Frankrijk, 1789-1794.° Dat wil niet zeggen dat deze
verschijnselen aan het einde van de achttiende eeuw een scherp breuk-
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vlak vormden tussen een traditionele en een moderne periode: het waren
veeleer ‘culminations of specific continuities’.* Er waren immers ook
ontwikkelingen, zoals bijvoorbeeld de boekdrukkunst, die eveneens bin-
nen het domein van de modernisering passen, maar die al van de vijftien-
de ceuw dateerden, net zo goed als er tot ver in de negentiende ecuw
structuren bleven bestaan die ‘historisch iberkommen’ waren.!! Pas door
deze begrenzing in tijd en ruimte aan te brengen wordt het mogelijk om
het transformatieproces toen en daar, met alle discontinuiteiten die er
optraden tussen ‘eerder’ en ‘later’, te onderzoeken.

Met Bendix en Wehler zal ‘modernisering van de samenleving” gede-
finiecerd worden als het proces waardoor in de loop van de negentiende
eeuw in West-Europa en Noord-Amerika structurele veranderingen tot
stand kwamen in de economische, sociale, culturele en politieke kenmer-
ken van de samenleving. Het was een proces dat onherroepelijke trans-
formaties bewerkstelligde in de organisatie en produktiviteit van land-
bouw en industrie, in de welvaartsverdeling, in de klassenverhoudingen
in de maatschappij en in de politicke betrokkenheid van de burgers. De
modernisering van de Westeuropese samenleving in de negentiende
eeuw is te beschouwen als een uitsnede uit de seculaire trend, op Brau-
dels secundaire niveau van de economische en sociale conjunctuur.

3.2.2. Een psychologische definitie van modernisering op micro-niveau

Het begrip ‘modernisering’ hoeft niet alleen in verband te worden ge-
bracht met de structurele transformaties die zich op macro-niveau voor-
deden in de economische en sociale kenmerken van de Westeuropese sa-
menleving van de negentiende eeuw. Het is ook mogelijk individuen op
hun ‘moderniteit’ onderzoeken. Volgens Inkeles zijn de volgende negen
attitudes en waarden kenmerkend voor de moderne mens:

o

. een bereidheid om open te staan voor innovatie en verandering;

2. de geneigdheid om een mening te hebben over onderwerpen die niet
alleen op de directe omgeving, maar ook op de omgeving daarbuiten
betrekking hebben; een besef dat anderen andere meningen kunnen
hebben, die niet direct geaccepteerd of verworpen hoeven te worden
op basis van de status of de macht die die anderen bezitten;

. een oriéntatie op het heden en de tockomst, niet op het verleden;

. een besef dat het leven structuur kan worden gegeven door planning
en organisatie;

5. hetvertrouwen dat de mens in staat is om zijn omgeving te beheersen;

6. het vertrouwen dat op andere mensen en instituties vertrouwd kan

worden,;

7. een besef van de waarde van de ander, en een geneigdheid om hem

naar zijn waarde te schatten;
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8. een vertrouwen in natuurwetenschap en technologie;
9. een geloof in een rechtvaardige, meritocratische samenleving die aan
allen die dat verdienen de juiste beloning of de juiste straf toekent.'*

Inkeles en zijn collega’s van het Harvard-Stanford Project on Social and
Cultural Aspects of Modernization hebben zich moeite gegeven om een
schaal te construeren waarmee deze verzameling van psychosociale ken-
merken bij individuen kan worden gemeten. De OM-schaal, de Owverall
measure of Modernization, die tenslotte werd ontwikkeld, is vervolgens op
vele plekken in de wereld ingezet om de mate van moderniteit van de sa-
menlevingen aldaar te meten.'®

Hoewel bovenstaande definitie van individuele moderniteit uit 1966
doordrenkt blijkt van waarde-oordelen die we tegenwoordig niet meer
voor onze rekening zouden willen nemen, is het toch belangrijk er kennis
van te nemen, omdat het ons er in de eerste plaats op wijst dat moderni-
teit ook een mentale kwestie is: het gaat om bereidheid, geneigdheid,
ori€ntatie, besef, vertrouwen en geloof. In de tweede plaats wordt een
reeks psychosociale kenmerken genoemd waarvan er enige, ook los van
ideologische connotaties, de kern raken van wat individuele moderniteit
inhoudt: een attitude van iemand die sceptisch is ten opzichte van be-
staande waarden en normen, open staat voor verandering, een gevoel van
kritische reflectie bezit, en de behoefte heeft zich te ontplooien.

Als we over modernisering spreken op micro-niveau, hebben we het
dus over een proces waarbij geleidelijk aan meer mensen in de samenle-
ving zich een attitude aanmeten die het waardensysteem van de individu-
ele moderniteit weerspiegelt.

3.2.3. De relatie tussen modernisering op macro- en m: cro-niveau

Het leidt geen twijfel dat er een relatie bestaat tussen de moderniteit
van de samenleving en de moderniteit van het individu. Een niet-moder-
ne samenleving vol moderne mensen is onbestaanbaar; een moderne sa-
menleving zonder moderne mensen al evenmin. Maar de relatie is niet
volledig gedetermineerd: in een moderne samenleving komen net zo
goed niet-moderne mensen voor als er moderne mensen voorkomen in
een niet-moderne samenleving.

Meer discussie kan er zijn over de mate waarin de psychologische mo-
dernisering bijdraagt aan, of gevolg is van de modernisering van de sa-
menleving. Weiner, die een overzicht geeft van de discussie die hierover
in de jaren ‘60 is gevoerd, geeft aan dat er twee opvattingen bestaan die
diametraal tegenover elkaar staan. De ene opvatting gaat er van uit dat
veranderingen in de houding en in het waardepatroon van individuen
een voorwaarde zijn voor het moderniseren van de sociale, culturele en
economische kenmerken van de samenleving; de andere opvatting koes-
tert de gedachte dat individuele moderniteit, en meer bijzonder, modern
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gedrag, slechts kan bestaan als reeds is voorzien in een aantal maatschap-
pelijke stimulansen voor modernisering.'*

Het ligt meer voor de hand om te veronderstellen dat micro- en macro-
modernisering elkaar in een vaste greep van oorzaak en gevolg houden.
Individuele moderniteit is een voorwaarde voor een moderniserende sa-
menleving, en de modernisering van de samenleving zorgt voor een psy-
chologische modernisering. Het zijn twee processen die elkaar wederzijds
beinvloeden en versterken.!® Samen maken ze een vorm van gedrag mo-
gelijk die in navolging van Hofstee de resultante van een ‘modern-dyna-
misch cultuurpatroon’ kan worden genoemd: een bereidheid om veran-
deringen te overwegen die ontstaat onder voorwaarden van structurele
sociale en economische ontwikkelingen, zoals verstedelijking, industriali-
satie en verbeterde communicatie.'®

Modern gedrag is dus niet alleen een consequentie van individuele
moderniteit, maar ook een uitvloeisel van de modernisering van de sa-
menleving. Mensen kunnen pas dan modern gedrag vertonen als ze (1)
open staan voor verandering en kritisch staan tegenover het bestaande
patroon van normen en waarden, en als (2) de maatschappij waarin zij
zich bevinden een proces van modernisering doormaakt. Omgekeerd,
wanneer modern gedrag op individueel niveau wordt gemeten, biedt dat
de mogelijkheid om zicht te krijgen op de mate waarin een samenleving
onderweg is in het transformatieproces, en op de mate waarin een indivi-
du zelf meegaat in het moderniseringsproces. Aan de mate waarin ie-
mand modern gedrag vertoont, kan dus afgelezen worden in hoeverre hij
of zij persoonlijk deelneemt aan het moderniseringsproces van de samen-
leving. In figuur 3.1 is de relatie in schema weergegeven.

‘ Moderniserend?!
Samenleving ‘ _ i ,
i Modern
Gedrag
| Individuele :

i Moderniteit
|

Ficuur 3.1. Schema van de samenhang tussen modernisering en modern gedrag.

De moderniserende samenleving is onlosmakelijk verbonden met de
individuele moderniteit van leden van de samenleving; modern gedrag is
alleen mogelijk als iemand modern is in een moderniserende samenle-
ving.'” Vanwege de koppeling tussen modernisering en moderniteit zal ik
het schema in figuur 3.1 het M&M-model noemen.
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3.3. DE IMPLICATIES VAN ALFABETISERING EN ONDERWIJS OP DE MODERNI-
SERING

Al in het vorige hoofdstuk is de mogelijke relatie tussen alfabetisering
en modernisering aan de orde gekomen. Veel economen en sociaal-geo-
grafen zien in alfabetisme een noodzakelijke voorwaarde voor een samen-
leving om te kunnen moderniseren. Anderson en Bowman hebben op
grond van vergelijking tussen derde-wereldlanden de stelling geponeerd
dat het percentage analfabeten beneden de 20 a 30 procent moet liggen
om tot een structurele economische ontwikkeling te komen.'® Bij het
nalopen van de resultaten die het onderzoek heeft opgeleverd dat de af-
gelopen drie decennia is verricht naar de relatie tussen alfabetisme en
modernisatie in derde-wereldlanden, lijkt deze relatie inderdaad te be-
staan. Maatschappijen met een hoger percentage alfabeten tonen zich in
economisch en sociaal, cultureel en economisch opzicht moderner dan
maatschappijen met een lager percentage alfabeten. De interesse van vele
onderontwikkelde landen om alfabetiseringscampagnes aan te gaan komt
voort uit deze gedachte dat een economisch ontwikkelde samenleving
niet kan bestaan zonder een ontwikkelde bevolking: kunnen lezen en
schrijven boort talent aan dat anders verborgen zou zijn gebleven. Men
moet echter niet uit het oog verliezen dat vele, zeer kostbare, alfabetise-
ringscampagnes in macro-economisch opzicht weinig resultaat hebben
gehad.®®

Op de vraag waarom niet in alle gevallen een stijging van het alfabetis-
me gepaard gaat met een stijging van de economische groei is, naar ik
meen, een eenvoudig antwoord te geven. Er wordt een te simpel direct
verband verondersteld tussen het leren lezen en schrijven van een indi-
vidu en de modernisering van de samenleving. De assumptie dat het kun-
nen lezen en schrijven de individuele moderniteit bevordert, betekent
hoogstens dat alfabetisering slechts op een indirecte manier gestalte geeft
aan de modernisering van de samenleving. Pas wanneer er naast individu-
ele moderniteit ook in de maatschappij mogelijkheden zijn gecreéerd om
van de nieuw-verworven vaardigheden voordeel te trekken, kan het besef
veld winnen wat met deze nieuw-verworven kennis kan worden gedaan.
In de vorige paragraaf is beredeneerd dat modern gedrag slechts kan be-
staan als gecombineerde consequentie van individuele moderniteit en
modernisering van de samenleving. Een bepaald percentage analfabeten
zegt dus nog niet veel over de moderniteit van de samenleving, net zo
goed als niet aan een bepaalde mate van economische groei het effect
van onderwijs afgelezen kan worden.

Impliciet is er hierboven van uitgegaan dat kunnen lezen en schrijven
een vaardigheid is die individuele moderniteit bevordert. Een alfabeet
‘zal, om Inkeles’ lijst met kenmerken van individuele moderniteit nog
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eens door te lopen, eerder de bereidheid moeten bezitten om open te
staan voor innovatie en verandering en de geneigdheid moeten hebben
om zich een mening te vormen over onderwerpen die niet alleen op de
directe omgeving, maar ook daarbuiten betrekking hebben. Anderson en
Bowman beweren iets dergelijks, wanneer ze menen dat alfabetisme een
verandering behelst in iemands perceptie van de alternatieven waaruit hij
kan kiezen.?® Inderdaad worden in diverse publicaties de effecten van le-
ren lezen en schrijven op het individu beschreven op een manier die ster-
ke overeenkomsten vertoont met het concept van individuele moderni-
teit. In een Unesco rapport uit 1972 staat bijvoorbeeld het volgende te le-
zen:

‘The illiterate man’s thought [..] remains concrete. He thinks in images
and not in concepts. His thought is, in fact, a series of images, juxtaposed
or in sequence, and hence it rarely proceeds by induction or deduction.
The result is that knowledge acquired in a given situation is hardly ever
transferred to a different situation to which it could be applied’.”!

De analfabeet denkt in beelden, niet in concepten; de alfabeet denkt
daarentegen abstract: hij kan zijn intelligentie dus inzetten bij onderwer-
pen en situaties die ook buiten zijn directe omgeving bestaan. Goody en
Watt zijn van mening dat het psychologische verschil tussen alfabeten en
analfabeten te maken heeft met de radicale verschillen die er bestaan tus-
sen de cultuur van het gesproken en de cultuur van het geschreven
woord: iets wat geschreven staat nodigt meer uit tot kritische reflectie dan
iets wat gesproken wordt.”? Volgens Scribner en Cole is de oorzaak van
het verschil tussen analfabeten en alfabeten in abstract denken eerder ge-
legen in het feit dat het leren spellen van woorden een bijzondere activi-
teit is. Het heeft, in tegenstelling tot de andere handelingen die een kind
heeft leren verrichten, geen directe, intrinsicke waarde, maar het ont-
leent zijn waarde pas aan een verder gelegen doel, het kunnen lezen en
schrijven.”® Welke opvatting de juiste is, is voor mijn betoog niet relevant.
Wat precies de reden is dat alfabeten eerder geneigd zijn tot individuele
moderniteit wordt daarom in het midden gelaten. Belangrijker is om te
constateren dat de samenhang tussen alfabetisme en moderniteit ook
empirisch is getoetst. Met behulp van multivariaat onderzoek heeft
Inkeles bijvoorbeeld in diverse derde-wereldlanden onderzoek gedaan
naar de factoren die van invloed zijn op de mate waarin iemand modern
is. In een serie steekproeven is van inwoners van Argentinié, Chili, Bangla
Desh, India, Nigeria en Israél niet alleen hun positie op de reeds eerder
genoemde OM-schaal gemeten, maar is hun tevens gevraagd welk onder-
wijs ze hebben gevolgd, of ze aandacht schenken aan massa-media, wat
hun beroep, hun inkomen, het beroep van hun vader, hun religie en ge-
ografische afkomst is, en of ze op het platteland of in de stad wonen. Het
blijkt dat in al deze landen de factor ‘onderwijs’ de belangrijkste verkla-
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rende variabele voor individuele moderniteit is.?

Met Inkeles’ onderzoek lijkt onomstotelijk bewezen te zijn dat er een
sterke relatie bestaat tussen alfabetisme en individuele moderniteit.
Iemand die kan lezen en schrijven bezit een vaardigheid die het hem mo-
gelijk maakt open te staan voor innovatie en verandering en een neiging
om een mening te hebben over onderwerpen die niet alleen op de direc-
te omgeving, maar ook daarbuiten betrekking hebben. Maar er zijn ook
geluiden te horen die er op wijzen dat de relatie tussen alfabetisme en
modernisering minder sterk is dan wordt aangenomen. Scribner en Cole
hebben bijvoorbeeld een kritisch geluid laten horen op basis van onder-
zoek dat ze in de jaren ‘70 hebben verricht onder de Vai in Liberia. Het
merendeel van de Vai is analfabeet. Slechts 20 procent van de bevolking
kan lezen en schrijven. Engels is de officiéle taal van het land; op de
staatsscholen in Liberia wordt dan ook in het Engels gedoceerd. Maar de
Vai zijn Islamiet: veel kinderen gaan daarom naar de Koran-school waar
in het Arabisch wordt lesgegeven. Tenslotte hebben de Vai een eigen
schrift ontwikkeld dat voornamelijk voor zakelijke transacties wordt ge-
bruikt. Dit schrift wordt niet op school, maar in de sociale omgeving,
thuis of op het werk, geleerd. Degenen die het Vai schrift hebben ge-
leerd, maar niet de staatsschool of de Koranschool hebben bezocht, zijn
door Scribner en Cole vergeleken met degenen die wel naar school zijn
gegaan en degenen die volstrekt analfabeet zijn gebleven. Op die manier
kon worden nagegaan of het leren lezen en schrijven een eigen effect uit-
oefent op iemands individuele moderniteit, of dat deze moderniteit eer-
der tot stand wordt gebracht door de school. De uitkomst was dat dege-
nen die uitsluitend Vai konden lezen en schrijven, attitudes en cognitieve
vaardigheden bezaten die slechts in geringe mate afweken van die van de
analfabete Vai. Degenen die Engels op school hadden geleerd, hadden
daarentegen wel degelijk andere attitudes en cognitieve vaardigheden.”
Scribner en Cole hebben hieruit de conclusie getrokken dat lezen en
schrijven activiteiten zijn die alleen dan vaardigheden stimuleren die tot
het domein van de individuele moderniteit behoren als ze op school zijn
aangeleerd, in een omgeving die blijkbaar ook op andere manieren de
modernisering bevordert. Vergelijkbare resultaten zijn niet alleen in de
steden en op het platteland van andere derde-wereldlanden verkregen,
maar ook in de sloppenwijken van Detroit.?®

Tenslotte kan ook gewezen worden op historisch onderzoek dat is ver-
richt naar de relatie tussen alfabetisme en moderniteit. Lockridge heeft
nagegaan of, in New England in de achttiende ecuw, alfabeten zich daar-
in van analfabeten onderscheidden. Op een ingenieuze wijze is het hem
gelukt om de attitude van achttiende-eeuwse Amerikanen te achterhalen.
Hij deed dat door testamenten inhoudelijk te analyseren. Vanuit de hypo-
these dat alfabeten, degenen die met een handtekening het testament be-
krachtigden, minder beperkt zouden zijn door de traditionele sociale
banden met de familie, nam hij aan dat in de laatste wilsbeschikking van
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alfabeten eerder iets zou worden nagelaten aan personen of instellingen
die niet tot de directe familie behoorden. De uitkomsten bevestigden
echter op geen enkele manier de gestelde hypothese.?” Als reden voor dit
negatieve resultaat is genoemd dat het leren lezen en schrijven in New
England, net als in veel andere landen in West-Europa, juist vanuit zeer
conservatieve, protestants-religieuze, motieven werd aangemoedigd. Om
na te gaan of een zelfde mechanisme ook in katholieke streken van West-
Europa werkzaam was heeft Markoff onderzoek gedaan naar de inhoud
van de Cahiers de doléances.® Hij nam een steekproef van 748 documenten
die vanuit een geselecteerde groep plattelandsparochies waren verzon-
den. De documenten werden onderverdeeld naar vorm en inhoud, waar-
bij een document dat meerdere zaken behandelde, meerdere keren in de
telling werd opgenomen. In totaal werden meer dan 26.000 grieven en
wensen geteld. Vervolgens werd er voor elke parochie een frequentiever-
deling gemaakt. Deze tellingen werden gekoppeld aan het percentage an-
alfabeten dat voor de parochie bekend was. Door aldus te werk te gaan
kon nagegaan worden of, en in hoeverre, er verschillen bestonden tussen
parochies met relatief veel en weinig analfabeten ten aanzien van hun
wensen ten faveure van drastische veranderingen. Ook bij dit onderzoek
bleek analfabetisme een weinig discriminerende variabele. Grieven ten
aanzien van de economische ontwikkeling, die uit alfabete parochies af-
komstig waren, waren wel wat algemener en abstracter geformuleerd en
in een bredere context geplaatst. Eveneens leek het er op dat men het in
alfabete parochies wat belangrijker vond om kritische kanttekeningen te
plaatsen bij de structuur, de organisatie en de werkzaamheden van de be-
staande overheidsinstellingen. Hoewel de resultaten in het algemeen
overeen kwamen met die van Lockridge, meent Markoff dat hij toch wel
enige indicaties ziet voor een moderniserings-attitude in Frankrijk die
door de alfabetisering werd veroorzaakt.

Het is dus maar de vraag of het kunnen lezen en schrijven de moderni-
sering van het individu bevordert: het is eerder de school die daarvoor
zorg draagt. Dat lijkt vreemd, omdat er geen school ter wereld bestaat
waar de leerlingen worden onderwezen hoe ze open moeten staan voor
verandering. Dat de school bij uitstek het instituut is dat individuele mo-
derniteit kan verschaffen, is volgens Inkeles het gevolg van de manier
waarop het onderwijssysteem is ingericht: de school bezit een structuur
waarin planning en organisatie, een meritocratisch beloningssysteem en
respect voor abstracte kennis kunnen gedijen.”® Scribner en Cole menen
dat de school een moderniserend instituut is omdat het de leerstof buiten
de praktijk van alledag, in de abstracte omgeving van het schoollokaal,
aanbiedt. De leerlingen raken er op deze manier aan gewend om ab-
stract, de conceptualized te denken.* Maar ook bij de school als modernise-
rend instituut zijn vraagtekens te zetten. In een studie die van der Woude
en ik hebben verricht naar het niveau en de daling van de geboortecijfers
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in Nederland is gewezen op een dubbelzijdigheid in de relatie tussen on-
derwijs en modernisering. Hoewel het leren lezen en schrijven als een be-
langrijke voorwaarde wordt beschouwd voor het verspreiden van nieuwe
ideeén in de samenleving, wordt de waarschuwing uitgesproken dat het
onderwijs daarom niet per definitic een kraamkamer voor individuele
moderniteit hoeft te zijn. De school kan ook de impliciete of expliciete
doelstelling hebben om traditionele waarden en opvattingen te verster-
ken.®' Lehning, Lesthaeghe, Lockridge en, in mindere mate, Markoff
hebben op grond van empirische waarnemingen dezelfde waarschuwing
laten horen.??

Voor mijn onderzoek lijkt het op het eerste gezicht niet zwaar te wegen
wanneer de directe relatie tussen alfabetisme en modernisering wordt op-
gegeven en vervangen door een relatie school-modernisering. Tenslotte
is de school in de negentiende ecuw het instituut waarbinnen de overgro-
te meerderheid van kinderen in West-Europa leerde lezen en schrijven.

‘Alfabetisme’ kan dan als een indicator voor ‘onderwijsdeelname’ worden
beschouwd. Het blijft dan echter wel zaak om op de hoede te blijven voor
de omstandigheid dat op school normen en waarden kunnen zijn aange-
leerd met een traditioneel, anti-moderniserend karakter.

Omdat leesvaardigheid mijns inziens toch de meest directe mogelijk-
heid biedt om van nieuwe ideeén en opvattingen, die buiten de eigen so-
ciale omgeving bestaan, kennis te nemen, blijf ik op het standpunt staan
dat alfabetisme een variabele is die een eigen intrinsieke, moderniseren-
de, waarde bezit.

Modelmatig is de relatie tussen onderwijs, alfabetisme, modernisering
en moderniteit in figuur 3.2 weergegeven.

BhderWijs ; Moderniserende
=== Samenleving
Alfabetisme ; Individuele

j——‘*> Moderniteit

FIGUUR 3.2. Schema van de samenhang tussen onderwijs, alfabetisme en modernisering.

Het M&M-model keert in de figuur in een genuanceerdere vorm te-
rug. De moderniserende samenleving is onlosmakelijk verbonden met de
individuele moderniteit van leden van de samenleving. Deze samenhang
wordt onder andere door het onderwijs tot stand gebracht. Op school le-
ren kinderen lezen en schrijven, hetgeen de individuele moderniteit be-
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vordert; de school is aan de andere kant een instituut dat door de moder-
nisering van de samenleving wordt begunstigd. Het alfabetisme is dus ook
een exponent van de modernisering op macro-niveau.

In combinatie met het schema dat in paragraaf 3.2. is gepresenteerd le-
vert dat het volgende model op dat de relatie tussen alfabetisme en mo-
dern gedrag toont (zie figuur 3.3).

Onderwijs Moderniserende
=== Samenleving

] | Modern *71
ﬂ jL ][ Gedrag
Alfabetisme Individuerle '

=" Modemiteit
i L

Ficuur 3.3. Schema van de samenhang tussen onderwijs, alfabetisme, modernisering en
modern gedrag.

De moderniserende samenleving is onlosmakelijk verbonden met de
individuele moderniteit van leden van de samenleving; modern gedrag is
alleen mogelijk als iemand modern is in een moderniserende samenle-
ving. Aangezien het kunnen lezen en schrijven de individuele moderni-
teit bevordert, is alfabetisme een variabele die in een moderner worden-
de samenleving op het gedrag van mensen invloed zal uitoefenen.

3.4. ONDERZOEKSVRAGEN

Hoofdstuk 2 is afgesloten met de woorden dat onderwijs, en met name
het onderwijs in lezen en schrijven, het basisgereedschap vormde om de
dynamiek van de samenleving te leren kennen en er in mee te gaan.
Onderwijs was het noodzakelijke gerei om met een zich moderniserende
samenleving mee te moderniseren. De veronderstelling luidde dus dat er
een relatie zou bestaan tussen onderwijs en analfabetisme aan de ene
kant, en de modernisering van het individu aan de andere kant. In die re-
latie speelde de zich moderniserende samenleving ook een rol.

Het onderzoek dat in de komende hoofdstukken zal worden gepresen-
teerd, stelt zich ten doel om na te gaan of, en in hoeverre, deze relatie
kan worden aangetoond. Om die reden is in de vorige paragrafen gepro-
beerd de wat losse beschrijving van de veronderstelde relatie meer model-
matig uit te werken. In het hart van het model staat een systeem van el-
kaar wederzijds beinvloedende individuele en maatschappelijke moder-
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niteit. Onder de moderniserende samenleving wordt de Westeuropese sa-
menleving van de negentiende eeuw verstaan; onder individuele moder-
niteit een open houding van mensen ten aanzien van verandering. In his-
torisch onderzoek is het vrijwel onmogelijk om de attitude van individue-
le moderniteit te meten, hoewel dat wel is geprobeerd. Meer perspectief
biedt het wanneer men er voor kiest om ‘modern gedrag’ te meten. In pa-
ragraaf 3.2 is aangegeven dat modern gedrag slechts kan bestaan als de
samenleving moderniseert én het individu modern is. Als individuen op
de moderniteit van hun gedrag worden onderzocht op een moment dat
de samenleving moderniseert, geeft dat dus een indicatie voor de moder-
niteit van het individu. Modern gedrag staat dus aan de outputzijde van
het model.

Een nadere beschouwing van de inputzijde leert dat de relatie tussen
alfabetisme en moderniteit minder eenduidig is dan op het eerste gezicht
zou denken. Het leren lezen en schrijven is geen handeling die als directe
consequentie heeft dat mensen meer cognitieve vaardigheden krijgen,
abstracter kunnen denken, op die manier beter in staat zijn om een oor-
deel te vellen over abstractere zaken die buiten hun eigen omgeving
plaats vinden, en, als gevolg daarvan, kritischer staan ten opzichte van de
bestaande normen en waarden en meer open staan ten opzichte van ver-
andering. Onderzoek in derde-wereldlanden heeft aangetoond dat die
vaardigheden wel ontwikkeld kunnen worden binnen de kaders van het
schoolsysteem: de gestructureerdheid en planmatigheid van de school,
waar dingen worden geleerd die slechts buiten de klas betekenis krijgen,
bieden wel een omgeving die individuele moderniteit bevordert.

Toch geef ik de gedachte niet op dat ook analfabetisme een eigen, di-
rect effect heeft op de moderniteit van het individu. Mensen die hebben
leren lezen en schrijven hebben de mogelijkheid om zich toegang te ver-
schaffen tot nieuw, onbekend gedachtengoed; ze krijgen alternatieven
aangeboden waardoor ze tot een kritischer reflectie kunnen komen van
het bestaande patroon van normen en waarden. Het is mede om deze re-
den dat ik de variabele ‘alfabetisme’, als indicator voor individuele mo-
derniteit, in het onderzoek zal handhaven.

Nu alfabetisme als indicator voor indivudele moderniteit is gekozen,
rest nog de taak om een keuze te maken voor indicatoren waarmee vor-
men van modern gedrag gemeten kunnen worden in het West-Europa
van de negentiende ecuw. De keuze wordt beperkt door de volgende
randvoorwaarden: (1) het moet een vorm van gedrag zijn waarvan be-
kend is dat zij met de modernisering van de samenleving mee verander-
de, (2) het moet een vorm van gedrag zijn die voor de gehele bevolking
te meten is. Vooral de laatste voorwaarde beperkt het aantal keuzemoge-
liikheden. Een variabele als consumptiegoederenbezit, die Schuurman
heeft gebruikt in zijn onderzoek naar veranderingen in de materiéle cul-
tuur en levensstijl op het Nederlandse platteland in de negentiende
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eeuw, zou bijvoorbeeld bijzonder geschikt zijn om er de moderniteit van
een individu aan af te lezen, ware het niet dat de boedelinventarissen, de
bronnen waarop dit onderzoek is gebaseerd, niet representatief voor alle
lagen van de bevolking beschikbaar zijn.?® Potentieel bruikbare variabe-
len kunnen niet anders dan afkomstig zijn uit de bekende canon van ne-
gentiende-eeuwse ‘volksbronnen’: de akten van de burgerlijke stand: de
doop-, trouw- en begraafboeken, en het bevolkingsregister. Aan de trouw-
akte kunnen bijvoorbeeld gegevens worden ontleend over de leeftijd
waarop iemand huwt, en uit het bevolkingsregister en de geboorte-akten
kan het aantal en het moment afgelezen worden waarop kinderen wer-
den geboren. Aangezien het proces van de modernisering van de samen-
leving samenviel ging met een demografische transitie, waarbij de huwe-
lijksfrequentie steeg, de huwelijksleeftijd daalde en vormen van actieve
geboortenbeperking binnen het huwelijk ingang vonden, kan demogra-
fisch gedrag dus geoperationaliseerd worden als een variabele waaraan
modern gedrag is af te lezen. Op dezelfde manier is het mogelijk om uit
de huwelijksakte het beroep van bruidegom en diens vader te weten ko-
men. Aangezien de modernisering van de samenleving gepaard ging met
groeiende mogelijkheden voor stijging en daling op de maatschappelijke
ladder, kan dus ook intergenerationele sociale mobiliteit als variabele ge-
bruikt worden. Tenslotte biedt het bevolkingsregister mogelijkheden om
iemand van woonplaats tot woonplaats te volgen. Aangezien de moderni-
sering van de samenleving de mogelijkheden voor geografische mobiliteit
bevorderde, is ook deze variabele goed te gebruiken in het onderzoek.
Sociale mobiliteit, geografische mobiliteit en demografisch gedrag zijn
de drie vormen van gedrag waarvan de relatie met alfabetisme onder-
zocht zal gaan worden. Het definitieve model ziet er nu dus als volgt uit:

Ficuur 3.4. Schema van de samenhang tussen onderwijs, alfabetisme, modernisering en
vormen van modern gedrag.

Sociale
Mobiliteit
Onderwus ‘Moderniserende
’ Samenlevmg ————
- Modemn Geografische |
Gedrag Mobiliteit :
TIfabétisme Indlwduele . R
| Modemltelt Demografisch
o [ 'Gedrag

Hieronder zullen de relaties tussen deze drie variabelen en alfabetisme
nader worden geoperationaliseerd.
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3.4.1. Alfabetisme en intergenerationele sociale mobiliteit

In de publieke opinie strijden voortdurend twee stellingen om voor-
rang die zowel de mogelijkheid als de onmogelijkheid van gelijke kansen
beklemtonen: ‘Wie voor een dubbeltje is geboren, wordt nooit een kwart-
je’ verwoordt de berusting in het feit dat afkomst de maatschappelijke
mogelijkheden bepaalt, en ‘Een ieder is het kind zijner eigen werken’ be-
klemtoont het idee dat door eigen initiatief het allerhoogste te bereiken
valt,

Beide opvattingen zijn in hun extreemheid nict onjuist; de praktijk
toont vaak genoeg voorbeelden van personen die ofwel vanwege hun lage
afkomst gedoemd zijn om lage maatschappelijke posities in te nemen, of-
wel vanwege hun hoge afkomst in de voornaamste kringen vertoeven, of
die het op grond van uitzonderlijke prestaties ver hebben geschopt in de
maatschappij. De eerste twee voorbeelden tonen het effect van wat in het
Engels ascription genoemd wordt: de intergenerationele transmissie van
maatschappelijke kansen op basis van de overdracht van sociaal en cultu-
reel kapitaal.* Het derde voorbeeld is een kenmerk van achievement: so-
ciale mobiliteit op grond van eigen verdiensten.

Met de vaststelling dat het aannemelijk is dat iemands kansen in de
maatschappij zowel door afkomst als door eigen prestaties zullen worden
beinvloed, zijn we er niet uit. Het blijft interessant om na te gaan hoe
door de eeuwen heen de verhouding tussen ascription en achievement heeft
gelegen, en om na te gaan wanneer, en waarom er verandering in die ver-
houding heeft plaats gevonden. Welnu, om in de huidige tijd te begin-
nen: een cross-sectionele vergelijking van de betekenis van beide factoren
tussen verschillende landen laat zien dat de effecten van achievement en
ascription niet in alle landen even groot zijn. Met name in voormalige so-
cialistische landen lijkt de relatie tussen ascription (geoperationaliseerd
als beroep van de vader) en bereikte maatschappelijk status (geoperatio-
naliseerd als beroep van de respondent) minder sterk dan men in wester-
se landen aantreft. De relatie tussen achievement (geoperationaliseerd als
genoten opleiding) en maatschappelijke status lijkt er daarentegen ster-
ker, hoewel de verschillen met de Westerse landen statistisch gezien niet
erg groot zijn.* Bij analyses door de tijd heen worden de effecten van
achievement en ascription onderzocht bij diverse geboortecohorten. De re-
sultaten zijn niet altijd consistent: Peschar kon bijvoorbeeld in Neder-
landse geboortecohorten (1915-1955) niet aantonen dat het effect van
ascription was afgenomen ten gunste van het effect van achievement;
Ganzeboom en De Graaf constateerden in Nederlandse geboortecohor-
ten (1891-1960) daarentegen wel een groeiende openheid in de Neder-
landse samenleving.?

Uit dit contemporain onderzoek valt nog niet af te leiden dat het effect
van achievement in de ecuwen die aan de twintigste vooraf gingen gering
zal zijn geweest. Integendeel, volgens Ariés was de sociale mobiliteit ook
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in de zeventiende en achttiende eeuw groter dan algemeen wordt aange-
nomen.*” Daar staat tegenover dat vele anderen van mening zijn dat pas
in de negentiende eeuw, toen de economische expansie van de maat-
schappij de geleidelijke overgang mogelijk maakte van een statische stan-
den- naar een dynamische klassenmaatschappij, zich reéle mogelijkhe-
den voor sociale mobiliteit aandienden. Met zekerheid kan men zeggen
dat sociale mobiliteit niet een fenomeen is dat uitsluitend gekoppeld kan
worden aan de zich moderniserende negentiende-eeuwse samenleving
van West-Europa. Wat wel geldt, is dat de mogelijkheden om in de zich
moderniserende samenleving van de negentiende eeuw hoger of lager op
de sociale ladder te geraken in mindere mate door toeval, geld of geweld,
maar in steeds sterkere mate door de iemands eigen kwaliteiten werden
beinvloed.

Uit het model dat in figuur 3.4 is afgebeeld komt naar voren dat struc-
turele veranderingen in de openheid van de samenleving niet voldoende
zijn om voor een grotere intergenerationele sociale mobiliteit te zorgen:
ook de mensen zelf moeten een attitude bezitten waardoor ze sneller ge-
neigd zullen zijn een vorm van werk te aanvaarden die afwijkt van de
functies die door hun ouders, of in hun sociale omgeving, worden ver-
vuld. Individuele moderniteit is dus mede een voorwaarde voor sociale
mobiliteit: alfabetisme speelt daarbij een rol, omdat het het instrumenta-
rium biedt om open te staan voor verandering en alternatieven te overwe-
gen: ‘Literacy contributes awareness of nonconventional and nontradi-
tional possibilities — of ways to do things — including other kinds of jobs or
career than kin or neighbors have followed’.?®

Hoewel naar intergenerationele mobiliteit in de negentiende eeuw in-
middels voldoende empirisch onderzoek is verricht, is de betekenis van
onderwijs of analfabetisme daarin, bij gebrek aan data, onderbelicht ge-
bleven. Het onderzoek van Sanderson is een voorbeeld waarbij dit aspect
wel aan de orde is gekomen. In een discussie met Lawrence Stone over de
relatie tussen alfabetiseringsniveau en industrialisatie, heeft hij de inter-
generationele sociale mobiliteit bestudeerd van kinderen die in het begin
van de negentiende eeuw de Lancaster Charity School bezochten en daar
leerden lezen en schrijven. Hij constateert een duidelijke sociale stijging
naar beroepen waarvoor de lees- en schrijfvaardigheid noodzakelijk was.
Na 1830 stagneerden echter de stijgingskansen.” Van Dijk en Mande-
makers hebben niet analfabetisme als afhankelijke variabele gekozen,
maar zich geconcentreerd op de mobiliteitskansen van jongens en meis-
jes die in 1880 of 1920 de middelbare school in Rotterdam bezochten.*
In een complex multivariaat model werd onderzocht welke factoren op
het bereiken van een bepaalde sociale status invloed zouden uitoefenen.
Hoewel de resultaten veel ruimte voor interpretatie laten, werd wel dui-
delijk dat de sociale status die een jongen bereikte, in eerste instantie af-
hankelijk was van de sociale status van zijn vader. Maar deze sociale status
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van de vader had ook op een indirecte manier effect. Het leidde tot de
keuze voor een bepaald schooltype, en deze keuze voor een bepaald
schooltype leidde vervolgens weer tot een bepaalde sociale status van de
zoon. Van Dijk en Mandemakers concluderen daarom: ‘Without some
elevated social origin pupils did not succeed in society, but school atten-
dance did make some contribution’.*!

Harvey Graff komt tot enigszins vergelijkbare uitkomsten. In zijn boek
The literacy myth heeft hij een studie gemaakt van de factoren die van in-
vloed zijn geweest op het feit of mensen, in 1861 woonachtig in de steden
Hamilton, Kingston en London in Ontario, Canada, geschoold of onge-
schoold werk verrichtten.* Op basis van een zeer complexe kruistabel
(die in zijn boek twee volle pagina’s beslaat) toonde hij aan dat de vraag
of iemand geschoold of ongeschoold werk deed niet zozeer bepaald werd
door iemands opleiding (geoperationaliseerd als analfabetisme) maar
door iemands culturele achtergrond (geoperationaliseerd als etnische af-
komst en religie). Het waren vooral protestantse autotochtone Canade-
zen die geschoold werk verrichtten, terwijl aan de andere kant het katho-
lieken van Ierse afkomst waren die het ongeschoolde werk voor hun reke-
ning namen. In de woorden van Graff:

‘In these three mid-nineteenth century commercial cities, ascription was
the first and most important fact of inequality and social position. Ethnic
origins, primarily, determined the process of social differentiation, and in
so doing, their impact was shared by literate and illiterate’.**

Graff concludeert dus dat iemands sociale afkomst de mogelijkheden
voor het bereiken van een bepaalde maatschappelijke status bepaalde. De
negentlende-eeuwse Canadese samenleving was een statische standen-
maatschappij waarin geen plaats was voor sociale mobiliteit door middel
van onderwijs. Helaas is Graff zeer onzorgvuldig te werk gegaan bij de
analyse van zijn kruistabel. Een twee-pagina’s beslaande tabel is moeilijk
met het blote oog te analyseren: de conclusies die men trekt kunnen al
snel worden beinvloed door de resultaten die men wenst. De titel van
Graff’s boek (en van de betreffende tabel) duiden al aan dat hem een be-
paalde uitkomst voor ogen stond; zijn interpretatie van de tabel maakt
dat alleen maar duidelijker. Wanneer de tabel met behulp van een mo-
derne statistische techniek wordt geanalyseerd blijken Graff’s conclusies
onjuist te zijn: zowel afkomst, religie als analfabetisme beinvloedden de
kans op een geschoolde baan, maar analfabetisme was van deze drie de
belangrijkste. In weerwil van Graff moet de conclusie dus luiden dat in
het midden van de negentiende eeuw achiecvemen: (gemeten als alfabetis-
me) zeker mede de kans bepaalde op een goede beroepspositie.*

De onderzoekshypothese is dus op de volgende redenering gebaseerd:
De negentiende-eeuwse samenleving was niet volledig open. De plaats op
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de maatschappelijke ladder werd tot op zekere hoogte bepaald door het
sociale en culturele kapitaal dat kinderen via hun ouders hadden verwor-
ven. De economische expansie van de maatschappij zorgde er echter voor
dat er kansen kwamen om op de maatschappelijke ladder te stijgen: men-
sen die hebben leren lezen en schrijven zullen die kans eerder hebben
aangegrepen.

3.4.2. Alfabetisme en geografische mobiliteit

Een van de meest kenmerkende processen die de modernisering van
de samenleving van West-Europa in de negentiende eeuw begeleidden
was niet alleen de industrialisatie op zichzelf, maar vooral ook het feit dat
in de agrarische sector een steeds kleiner, en in de industriéle sector een
steeds groter deel van de beroepsbevolking zijn bestaan vond. Het leidde
tot een proces van verstedelijking, en van migratie van het platteland naar
de stad. Dit patroon is typisch voor de migratie die plaats vond toen de
maatschappij veranderde van een traditionele naar een geindustrialiseer-
de samenleving.*®

Op grond van de assumpties die ten aanzien van de implicaties van de
alfabetisering zijn gemaakt kan de verwachting worden uitgesproken dat
het geen representatieve bevolkingsgroep is geweest die de stap zette om
van het platteland naar de stad te verhuizen. Omdat mensen die konden
lezen en schrijven meer open hebben gestaan voor verandering, en in
staat waren om keuze-alternatieven te overwegen, zijn zij degenen ge-
weest die eerder bereid waren om het modernisatieproces te volgen en
het platteland de rug toe te keren. De literatuur die over de relatie tussen
alfabetisme en migratie bestaat laat echter zien dat ook andere theorieén
worden gebezigd. Een van deze theorieén, die onder andere door Sand-
berg wordt gepropageerd, stelt dat het de geschoolde, alfabete werkers
zijn geweest die migreerden, omdat de moderne industrie nu eenmaal
aan geschoolde arbeidskrachten behoefte had.*® Een andere opvatting is
dat het juist ongeschoolde, analfabete werkers waren die migreerden,
omdat er in de fabriek voor hen meer viel te verdienen.”” Interessant is
dat voor beide theorieén in de empirie steun is gevonden. Sanderson
heeft bijvoorbeeld aangetoond dat het alfabetismeniveau in Lancashire,
het epicentrum van de Engelse industriéle revolutie, in het begin van de
negentiende eeuw in aanzienlijke mate daalde onder invloed van een toe-
stroom van nieuwe, ongeschoolde industrie-arbeiders.”® Graff is echter de
andere opvatting toegedaan. Sprekend over Frankrijk constateert hij dat
aldaar, op het platteland, voorafgaande aan de negentiende eeuw, het feit
dat iemand leerde lezen en schrijven vrijwel automatisch betekende dat
de betreffende persoon naar de stad migreerde: alleen daar waren de
voorwaarden aanwezig om ook daadwerkelijk iets met de verworven ken-
nis te doen. Voor boeren was schrijven op geen enkele manier zinvol.*
Furet en Ozouf komen tot dezelfde conclusie wanneer ze over de kinde-
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ren spreken die, op de dorpsscholen in het Franse hooggebergte, het
schrijven hebben geleerd: ‘Quand le pauvre enfant des Alpes quitte le toit
paternel pour aller ailleurs tirer un meilleur parti de son travail et de son
intelligence, il compte avec raison sur le succés de son enterprise s’il a fré-
quenté assidiment I’école communale de son pays’.5

Heffernan is een van de weinigen die de relatie tussen analfabetisme
en migratie empirisch op micro-niveau heeft getoetst. In een analyse van
het migratiepatroon van rekruten, bruidegoms en bruiden in het Depar-
tement Ille-et-Vilaine tussen 1800 en 1900 komt naar voren dat de gemid-
delde geografische mobiliteit in die periode verdubbelde van 25 tot 50 ki-
lometer. Deze mobiliteitsstijging was voor alfabeten en analfabeten gelijk:
alfabete mannen migreerden echter gemiddeld 10 kilometer verder dan
analfabeten, terwijl voor alfabete en analfabete vrouwen geen verschil
kon worden geconstateerd.’! Akerman, Cassel en Johansson verrichtten
onderzoek naar emigratie en interprovinciale migratie vanuit de paro-
chie Koinge, in het zuidwesten van Zweden, tussen 1878 en 1888. Ze rela-
teerden daarin onder andere de cijfers die mensen tijdens het husforhor
voor hun leesvaardigheid hadden gekregen aan hun neiging om te mi-
greren. Veel verschil in het migratiepatroon ontdekten ze niet: zowel
mensen met heel lage, als mensen met heel hoge cijfers migreerden wat
vaker dan gemiddeld; mensen met hoge cijfers verhuisden wel over een
grotere afstand.?? Tenslotte komt ook Nicholas tot de conclusie dat vooral
geschoolde alfabeten van het platteland naar de stad verhuisden: in een
multivariaat onderzoek naar de ‘intercounty’ mobiliteit in Engeland tus-
sen 1817 en 1840 (mobiliteit dus die binnen één county plaatsvond), con-
stateert hij dat alfabetisme een belangrijke variabele was voor het verkla-
ren van verschillen in geografische reallocatie. Men bedenke echter wel
dat Nicholas’ onderzoek gebaseerd is op een steekproef van ruim 3000
veroordeelde, en uiteindelijk naar Australi¢ verbannen, gevangenen, zo-
dat de representativiteit van de steekproef enigszins te wensen overlaat.’

Hoewel het lijkt alsof beide theorieén diametraal tegenover elkaar
staan, passen ze beide in het paradigma dat Bouvier, Masco en Zarate in
1976 hebben geformuleerd. Zij hebben een poging gewaagd om alle rela-
tievormen die er tussen onderwijs en migratie kunnen bestaan, in één
theoretisch model te vangen. Daarin maken ze een onderscheid naar pe-
riode (traditioneel/moderniserend/modern), naar plaats van vertrek
(stad/platteland), naar plaats van bestemming (stad/platteland) en naar
onderwijsniveau (lager dan gemiddeld/hoger dan gemiddeld). Per pe-
riode was het migratiepatroon anders: in de traditionele periode, bijvoor-
beeld, verhuisde men over het algemeen van de ene plattelandsstreek
naar de andere. Per periode was ook het onderwijsniveau van de migran-
ten verschillend: in de traditionele periode was het niveau van de vertrek-
kers lager dan het niveau van degenen die niet migreerden.

Gedurende de periode van modernisering verliep de migratie overwe-
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gend van platteland naar stad, lag het onderwijsniveau van de vertrekkers
hoger dan dat van de blijvers, maar was het niveau van de aankomers la-
ger dan dat van de oorspronkelijke bewoners op de plaats van bestem-
ming.%* Dat het alfabetismeniveau in Lancashire dus daalde, maar dat on-
der degenen die migreerden een relatief hoger niveau kon worden aan-
getroffen, kunnen we dus heel goed vanuit dit schema verklaren.

Gelet op hetgeen hierboven is beweerd, valt te verwachten dat in de
moderniserende samenleving het migratieproces een patroon liet zien
waarbij mensen van het platteland naar de stad verhuisden. Het waren
mensen die in het algemeen beter waren opgeleid dan degenen die ach-
terbleven. Zij waren beter in staat hun kansen in te schatten op een nieu-
we arbeidsmarkt. Zij migreerden vaker, en over grotere afstand. Op de
plaats van bestemming was hun onderwijsniveau echter lager dan dat van
degenen die al in de stad woonden.

3.4.3. Analfabetisme en demografisch gedrag

In het spoor van de modernisering van de samenleving voltrok zich in
West-Europa tevens een verandering die diep ingreep in de manier waar-
op de procreatie van bevolking tot stand kwam: de demografische transi-
tie. Het was een proces waarin een demografisch patroon dat werd geken-
merkt door een geringe huwelijksfrequentie, een hoge huwelijksleeftijd
en een hoge vruchtbaarheid werd vervangen door een patroon met een
hogere huwelijksfrequentie, een lagere huwelijksleeftijd en een bewuste
geboortenbeperking binnen het huwelijk. Het transitieproces voltrok
zich niet gelijktijdig in geheel Europa: er waren streken waar het moder-
ne patroon al in het begin van de negentiende eeuw op de voorgrond
trad, en er waren streken waar het patroon pas ver in de twintigste eeuw
dominant werd.® De demografische transitie vertelt de geschiedenis van
een verandering in huwelijksgedrag: een overgang van een traditionele
naar een moderne vorm van gedrag. Het is de overgang naar een vorm
van gedrag die de exponent is van een moderniserende samenleving en
van individuele moderniteit. Het ligt dan ook voor de hand om een on-
derzoek in te stellen naar de relatie tussen analfabetisme (als indicator
voor modernisering) en het huwelijksgedrag (als indicator voor modern
gedrag).

De literatuur waarin hierover in historisch perspectief gerapporteerd
is, heeft de laatste decennia een enorme omvang gekregen. Dat is niet in
de laatste plaats te danken aan de activiteiten van het Princeton Euro-
pean Fertility Project dat onder leiding van Ansley Coale tussen 1963 en
1980 aan de Universiteit van Princeton is uitgevoerd. Hoewel Coale en de
zijnen er in de eerste plaats op uit waren om de regionale verschillen in
het patroon van de demografische transitie gedurende de laatste twee
eeuwen in geheel Europa in kaart te brengen, werd ook ruime aandacht
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geschonken aan de sociale, economische en culturele factoren die op het
niveau en de daling van de fertiliteit van invloed zouden kunnen zijn ge-
weest.% Livi-Bacci onderzocht de relatie in Portugal en Italié, Matthiessen
in Denemarken, Teitelbaum in Groot-Brittannié, Lesthaeghe in Belgié,
Knodel in Duitsland, F. van de Walle in Zwitserland en Coale zelf in Rus-
land.%” Vergelijkbare studies werden buiten het stramien van het project
uitgevoerd in Nederland, Scandinavié en de Verenigde Staten.”® In enige
studies werd daarbij ook de rol van onderwijs en analfabetisme onder-
zocht.

Alvorens over te gaan tot een bespreking van de relatie tussen analfabe-
tisme en demografisch gedrag, zoals die in de empirie is gevonden, is het
goed om even stil te staan bij enige theoretische vooronderstellingen die
er aan ten grondslag liggen. De meest directe vooronderstelling is dat via
onderwijs toegang wordt verkregen tot informatie over mogelijkheden
tot geboortenbeperking.” Iets minder direct is de assumptie dat onder-
wijs, omdat het zorgt voor een spreiding van rationeel, geseculariseerd
denken, en mensen de gelegenheid geeft een open houding aan te ne-
men ten opzichte van vernieuwingen, de mogelijkheid verschaft om ge-
boortenbeperking als.alternatief te beschouwen voor meer traditionele
vormen van regulering van de bevolking.* Een derde vooronderstelling
is dat onderwijs indirect werkt omdat het als economisch effect heeft dat
het de kosten voor het krijgen van kinderen verhoogt. Dat komt in de eer-
ste plaats omdat voor het grootbrengen van kinderen meer geld nodig is:
de kennis die door het onderwijs wordt verschaft over persoonlijke hygié-
ne, over nieuwe standaarden voor kinderzorg en opvoeding, brengen ex-
tra kosten met zich mee. In de tweede plaats zullen vrouwen met een ge-
degen opleiding beseffen dat het krijgen van kinderen hun beroepscar-
ri¢re in de weg zal staan: het krijgen van kinderen belemmert dus het ver-
krijgen van potentiéle inkomsten. In de derde plaats is onderwijs er voor
verantwoordelijk dat ouders gaan calculeren.®! Bij het berekenen van een
mogelijk profijt van het krijgen van kinderen kan de weegschaal op bo-
vengenoemde gronden eerder naar de andere kant doorslaan.®” Tenslot-
te is er ook nog de assumptie dat onderwijs, als mede-veroorzaker van in-
dividuele moderniteit, bij mensen leidt tot een betere beheersing van de
omgeving, en een betere controle over wat men kan overkomen. Actieve
geboortenbeperking is een vorm van gedrag die deze mogelijkheid ver-
schaft.®® Aan de assumpties ligt dezelfde gedachtengang ten grondslag
die de basis vormde voor het model dat in de vorige paragraaf is gepre-
senteerd: de relatie tussen onderwijs en ‘modern’ demografisch gedrag
komt tot stand via moderniserende tendensen in de samenleving (het
creéren van mogelijkheden tot actieve geboortenbeperking) en indivi-
duele moderniteit (het open staan voor nieuwe ideeén).

Een nadere beschouwing van de uitkomsten die het historisch onder-
zoek naar de relatie tussen onderwijs en fertiliteit heeft opgeleverd, levert
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als belangrijkste conclusie op dat de samenhang toch wat problemati-
scher lijkt te zijn dan op grond van bovengenoemde assumpties mocht
worden verwacht. Bij het onderzoek naar regionale verschillen in het ni-
veau van de fertiliteit oefent de variabele analfabetisme over het alge-
meen een sterk effect uit. In streken waar veel analfabeten woonden, was
de gemiddelde huwelijksleeftijd hoog, (mede daardoor) het geboortecij-
fer laag, maar de huwelijksvruchtbaarheid hoog. Dat geldt in Rusland
evenzeer als in de Verenigde Staten en in Duitsland.®

Er zijn echter streken waar de relatie minder sterk, ja zelfs omgekeerd
was. In Belgié constateerde Lesthaeghe dat de veronderstelde samenhang
in Walloni€ inderdaad aanwezig was, maar dat in de Vlaamse gemeenten
een laag percentage analfabeten samenging met een hoge huwelijks-
vruchtbaarheid.® Lesthaeghe vermoedt dat de vorm van het onderwijs
hierop van invloed kan zijn geweest: het onderwijs was zo sterk op het
doorgeven van traditionele, katholieke waarden gericht, dat het leren le-
zen niet nieuwe mogelijkheden opende, maar tradtionele opvattingen
versterkte:

‘As a tentative conclusion, it seems that the eradication of illiteracy
through the development of primaryschool education contributed more
to the continuity of existing moral norms than to their change. As a result,
the degree of literacy in Belgium could be a better indicator of tradition-
alism than of modernization’.5

In de vorige paragraaf zijn aan deze waarschuwing al enige woorden
gewijd.

In de reeds eerder genoemde studie naar het niveau en de daling van
de geboortecijfers in Nederland tussen 1850 en 1890 hebben Van der
Woude en ik laten zien dat analfabetisme een factor was die zeer zeker
een significante bijdrage leverde aan verklaring van de regionale verschil-
len in niveau van de geboortecijfers. Met behulp van een multipele re-
gressie-analyse, waarin een reeks andere factoren onder controle werden
gehouden kwam naar voren dat de geboortecijfers in gemeenten met een
fors percentage analfabeten hoger waren dan elders. Minstens zo belang-
rijk was de conclusie dat het een factor was die ook via omwegen opereer-
de: in gemeenten met een hoog niveau van analfabetisme was de kinder-
sterfte een stuk groter; aangezien deze variabele een groot effect uitoe-
fende op de hoogte van de geboortecijfers, heeft analfabetisme op deze
manier een tweede, indirect effect gehad. Langs deze omweg werd dus
een krachtig bewijs geleverd dat onderwijs, gemeten met behulp van de
variabele alfabetisme, door het vergroten van hygiénisch bewustzijn in-
vloed uitoefende op de vruchtbaarheid.5” Wel blijken de effecten in de ka-
tholieke streken van het land minder groot te zijn geweest. Van een nega-
tief verband was echter geen sprake, zodat de visie van Lesthaeghe geen
ondersteuning vond. De kracht van het bewijs werd wel verzwakt doordat
de variabele bij de verklaring van de vruchtbaarheidsdaling geen rol van
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betekenis speelde.®®

Het lijkt er dus op dat er tussen onderwijs en alfabetisme aan de ene,
en demografisch gedrag aan de andere kant, een sterke samenhang be-
staat. De relatie is op theoretische gronden aannemelijk gemaakt, en de
empirie levert bewijzen dat ze ook in de praktijk bestaat. Geen enkel em-
pirisch bewijs is echter goed genoeg om kritick te voorkomen. Opnieuw is
het Graff die de kritiek verwoordt. Hij verwerpt alle vooronderstellingen
over de relatie tussen analfabetisme en fertiliteit die hierboven zijn aan-
gehaald. Hij accepteert nict dat alfabetisme, of onderwijs, een directe in-
vloed kan hebben uitgeoefend op het reproductief gedrag: hoogstens
‘less directly and less linearly, functioning and mediating through and
with other structural and attitude-shaping factors’ kan het effect hebben
gesorteerd.® Ook vindt hij het absurd om te veronderstellen dat een
echtpaar daadwerkelijk een kostenberekening zou maken van het margi-
naal nut dat het krijgen van een kind zou kunnen hebben.” Hoewel Graff
er niet met zoveel woorden over rept, is een belangrijk punt van kritiek
ook de ‘ecological fallacy’ van het onderzoek. De vooronderstellingen
hebben betrekking op het gedrag van individuen, maar in het onderzoek
worden gemiddelde fertiliteitsverschillen tussen gemeenten, counties of
arrondissementen gemeten. Het gevonden, geaggregeerd patroon kan
de resultante kan zijn van een verzameling afwijkende patronen.” Het is
daarom van wezenlijk belang om de samenhang tussen analfabetisme en
fertiliteit op het niveau van huishoudens te onderzoeken.

Dit laatste punt van kritiek is zeker steekhoudend. De laatste jaren heb-
ben steeds meer onderzoekers dan ook de beslissing genomen om de uit-
komsten van het multivariaat, geaggregeerd historisch onderzoek nog-
maals te toetsen, maar dan via een bestudering van het micro-niveau.
Engelen en Hillebrand hebben bijvoorbeeld een micro-model gepresen-
teerd waarbij het reproductief gedrag van huishoudens athankelijk wordt
gesteld van begrippen als motivatie en acceptatie. Het is de economische
situatie die het economisch ‘nut’ van het kindertal, en daarmee het mo-
tief voor een hoge of lage huwelijksvruchtbaarheid en nuptialiteit be-
paalt. De mentaliteit is een filter dat een barriére vormt om het motief
ook daadwerkelijk te accepteren: ‘Een conservatieve houding vormt een
barriére voor de eventuele economische motivatie tot verandering, terwijl
een moderne, geseculariseerde houding nieuwe economische rationali-
teit snel omzet in veranderende fertiliteit en trouwgedrag’.”

Iedereen die me in dit hoofdstuk tot hier heeft gevolgd zal in het
Engelen-Hillebrand-model kenmerken herkennen die sterk overeenko-
men met het M&M-model dat in figuur 3.1 is gepresenteerd. Engelen en
Hillebrand menen dat modern demografisch gedrag slechts mogelijk is
wanneer een economische stimulans voor een verandering van het repro-
ductiepatroon ook daadwerkelijk mentaal geaccepteerd worde; wij heb-
ben beweerd dat modernisering van de samenleving en individuele mo-
derniteit twee elementen zijn die slechts in combinatie ‘modern gedrag’
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kunnen oproepen. Het Engelen-Hillebrand-model is in zoverre flexibe-
ler, dat het toestaat dat een economische stimulans ook een eigen, direct
effect op het reproductief gedrag kan uitoefenen; het M&M-model is
flexibeler, omdat het toestaat dat ook andere dan economische moderni-
seringen een verandering in houding en gedrag kunnen opleveren.
Omdat in dit model individuele moderniteit en modernisering elkaar we-
derzijds kunnen benvloeden, heeft het als tweede voordeel dat analfabe-
tisme niet alleen direct, maar ook indirect invloed op het huwelijksge-
drag kan uitoefenen.

3.5. Tor sLoT

In paragraaf 3.3 is een model gepresenteerd waarin een relatie werd
gelegd tussen analfabetisme en modern gedrag. Leren lezen en schrijven
opent de mogelijkheid voor een open houding ten aanzien van verande-
ringen, en dus voor individuele moderniteit. Individuele moderniteit is in
een moderniserende samenleving een voorwaarde voor modern gedrag.
De consequentie is dat binnen een zich moderniserende samenleving het
alfabetisme eerder zal leiden tot vormen van modern gedrag. In para-
graaf 3.4 is aangegeven hoe ‘modern gedrag’ zal worden gemeten. De
keuze is gemaakt om de sociale mobiliteit, de geografische mobiliteit en
het demografisch gedrag van alfabeten en analfabeten te gaan onderzoe-
ken. Op deze manier is het theoretisch model geoperationaliseerd dat in
de hoofdstukken 7, 8 en 9 op zijn waarde zal worden onderzocht.

Rest nog één, niet geheel onbelangrijke, handeling die verricht moet
worden alvorens met het feitelijke onderzoek kan worden begonnen: er
zullen gegevens opgespoord moeten worden waarmee de onderzoeksvra-
gen daadwerkelijk kunnen worden beantwoord. Het volgende hoofdstuk
bevat het verslag van deze speurtocht.
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4. EEN ONDERZOEK NAAR DE IMPLICATIES VAN HET
ALFABETISME OP HET LEVEN VAN INWONERS VAN
EINDHOVEN EN OMLIGGENDE GEMEENTEN, 1800-1920:
BESCHRIJVING VAN BRONNEN EN BESTANDEN

4.1. INLEIDING

Dit boek is geschreven met de bedoeling om de implicaties van het al-
fabetisme te onderzoeken op het gedrag van mensen in een tijd waarin
de modernisering van de samenleving gestalte kreeg. Niet alleen zal wor-
den onderzocht welke factoren iemands kans om te leren lezen en schrij-
ven beinvloedden, maar de aandacht zal vooral uitgaan naar de mogelij-
ke effecten die deze stap in de geletterdheid op hun gedrag heeft gehad.
Het onderzoek richt zich dus op het doen en laten van individuen; het
meetniveau is dus het micro-niveau. Een analyse op micro-niveau heeft
consequenties voor de manier waarop aan het onderzoek gestalte wordt
gegeven. Het betekent in de eerste plaats dat met gegevens gewerkt zal
moeten gaan worden die op micro-niveau zeggingskracht hebben. Een al-
gemene beschrijving van de effecten van de ontwikkeling van het analfa-
betisme op nationaal, provinciaal of zelfs gemeentelijk niveau is voor de
verklaring van de effecten van de alfabetisering op individueel niveau van
weinig waarde. Als men op die manier te werk gaat is het zeker mogelijk
om vast te stellen dat gemeenten waarin de economische omstandighe-
den beter waren dan die van andere gemeenten, lagere percentages anal-
fabeten kenden; over de persoonlijke mogelijkheden van het individu
komt men per definitie niets te weten. Het is daarom noodzakelijk om
van reeksen personen een veelheid van individuele gegevens bijeen te
brengen die aan een verklaring van het proces van alfabetisering kunnen
bijdragen. Van al die personen moeten gegevens bekend zijn over hun
vaardigheid in het lezen en schrijven, van hun geboortejaar, geboorte-
plaats, woonplaats, beroep, inkomen, van het ouderlijk milieu waaruit ze
afkomstig zijn, enzovoort. Er zullen dus bronnen gebruikt moeten wor-
den van waaruit deze informatie is af te leiden en analysemethodes geko-
zen moeten worden waarmee uit deze veelheid van informatie betekenis-
volle conclusies kunnen worden getrokken.

De keuze voor ecen onderzoek dat op het individu is georiénteerd
brengt dus met zich mee dat van véél personen gegevens zullen moeten
worden opgespoord. Individuen hebben de hebbelijkheid om individu-
ecl gedrag te vertonen; als het de bedoeling is om uit deze oneindige ge-
varieerdheid van persoonlijke lotgevallen een meer gegeneraliseerde ge-
schiedenis van de effecten van het alfabetiseringsproces te distilleren, is
het noodzakelijk een verzameling individuen bijeen zien te krijgen die
groot en representatief genoeg is om er betrouwbare, algemene bevindin-
gen aan te ontlenen.
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Tevens betekent een keuze voor onderzoek op individueel niveau wel-
haast per definitic een keuze voor onderzoek in een bepaalde regio.
Zoals reeds in hoofdstuk 2 is beschreven, is het proces van alfabetisering
in West-Europa gekenmerkt door een grote regionale verscheidenheid.
Een onderzoek naar de manier waarop de alfabetisering in alle lagen van
de maatschappij zijn beslag heeft gekregen wordt door zo’n grote regio-
nale verscheidenheid aanzienlijk bemoeilijkt. Een keuze voor een speci-
fieke regio maakt het echter mogelijk om de grote variatie aan variabelen
die van invloed kunnen zijn geweest op de manier en het moment waar-
op mensen leerden lezen en schrijven in te perken. Dat een keuze voor
een bepaalde regio de algemene zeggingskracht van de analyses zal be-
perken, zal op de koop toe moeten worden genomen.

Een keuze voor een analyse op individueel niveau heeft dus verregaan-
de gevolgen: het bepaalt de bronnen die gebruikt worden, de manier
waarop de gegevens uit de bronnen worden gehanteerd, de hoeveelheid
gegevens die aan de bronnen worden ontleend, de analysemethoden en
het geografisch bereik van de analyse. In de volgende paragrafen worden
deze consequenties nader onder de loupe genomen. Paragraaf 4.2 be-
handelt de speurtocht die is gevoerd om gegevens op micro-niveau boven
water te krijgen, en een verantwoording van de keuze om een secundaire
analyse te gaan uitvoeren op een reeds bestaand gecomputeriseerd be-
stand met negentiende-eeuwse Eindhovense gegevens: de ‘Eindhoven-da-
taset’. In paragraaf 4.3 wordt nagegaan of de ontwikkelingen die Eindho-
ven in de negentiende eeuw doormaakte, een keuze voor deze regio
rechtvaardigen. De manier waarop de ‘Eindhoven-dataset’ is gestructu-
reerd wordt verantwoord in paragraaf 4.4, terwijl in paragraaf 4.5 de ken-
merken van de dataset op cen rijtje worden gezet. Paragraaf 4.6 bevat een
discussie over de betrouwbaarheid van de verzamelde gegevens, en para-
graaf 4.7 een discussie over de validiteit van enige variabelen die in de
analyses gebruikt zullen gaan worden.

4.2, OP ZOEK NAAR EEN RELEVANTE DATASET

Zoals reeds in het voorgaande hoofdstuk is beschreven, werd de daling
van het analfabetisme in Nederland niet overal op de zelfde tijd ingezet:
het noord-westen van Nederland, d.w.z. Groningen, Friesland, Noord- en
Zuid-Holland, en ook Drenthe liepen voorop, terwijl de zuid-oostelijke
provincies achteraan kwamen. Fr zijn duidelijke relaties met de overheer-
sende godsdienst in die provincies, en met de samenlevingsvormen die
er, door de aanwezigheid van zand- of kleigrond, gebruikelijk waren. Eén
en ander heeft tot gevolg dat de betekenis van het in een bepaald decen-
nium leren lezen en schrijven een regionaal totaal verschillende waarde
kan hebben: Een verver uit Tilburg die in 1850 leerde lezen en schrijven
kan te midden van zijn Tilburgse collega’s een voorhoedepositie hebben
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ingenomen; voor een verver uit de Zaanstreek zal dat zeker niet hebben
gegolden. Onderzoek in geografisch sterk verspreide gebieden zal tot
aanzienlijke complicaties leiden bij de interpretatie van de onderzoeksre-
sultaten. Om die reden is de keuze voor één specificke regio gewenst.

Een volgende overweging bij de keuze van een onderzoeksgebied be-
treft de aanwezigheid van een sociaal en economisch gedifferentieerde
bevolking. Deze overweging sluit uit dat de regio tot één stad of tot enige
plattelandsgemeenten wordt beperkt, maar leidt tot een keuze voor een
regio waarin tenminste één stad en haar ommelanden aanwezig zijn.

Een derde overweging die bij de keuze van cen onderzoeksgebied een
rol speelt heeft te maken met de aanwezigheid en de kwaliteit van de
bronnen. Omdat het de bedoeling is om het proces van alfabetisering te
volgen op grond van handtekeningen die in huwelijksregisters en bij de
burgerlijke stand zijn gezet, is het voordelig om te kiezen voor een regio
waarin nog een groot aantal mensen analfabeet was op het moment dat
de registers in gebruik werden genomen en de daling naar het einde van
het analfabetisme vertraagd plaats vond. Hoe dichter we bij onze tijd deze
daling kunnen volgen, des te meer kunnen we beschikken over betrouw-
bare bronnen die ons daarover inlichten. Het lijkt daarom verstandig om
te kiezen voor een gebied waarin tot ver in de negentiende eeuw aanzien-
lijke aantallen kinderen werden geboren die niet leerden lezen en schrij-
ven en waarin het tot aan het einde van de negentiende eeuw duurde
voordat het proces van alfabetisering werd voltooid. Deze overweging
leidt tot de conclusic dat, als de onderzoeksregio in Nederland moet lig-
gen, ze het best gevonden kan worden in het zuiden van het land.

Tenslotte is er nog een vierde overweging bij de keuze van een onder-
zocksregio: de aan- of afwezigheid van gegevensmateriaal dat reeds door
anderen is verzameld en wel op zo’n manier dat er secundaire analyses
mee kunnen worden verricht. Speciaal wanneer gegevens in machinelees-
bare vorm zijn aangelegd bieden ze de mogelijkheid om ze opnieuw, zon-
der al te grote inspanningen, in een onderzoek te betrekken.'

Het hergebruik van zo’n historische dataset staat of valt niet alleen met
de manier waarop de gegevens als machineleesbaar bestand zijn opgesla-
gen, maar vooral met de manier waarop de dataset is gedocumenteerd.
Wanneer een goede documentatie ontbreekt, en de onderzoeker maar
moet raden wat de betekenis is van gebruikie codes en afkortingen, is
hergebruik vrijwel uitgesloten.?

Het beoogde onderzoek zou bijzonder gebaat zijn met de aanwezig-
heid van een goed-gedocumenteerde, omvangrijke dataset van indivi-
duen waaruit informatie kan worden afgeleid over de vaardigheid in le-
zen en schrijven en waarmee de ontwikkelingen van het individu kunnen
worden gevolgd op het gebied van demografisch gedrag, sociale mobili-
teit en migratie. De betrokken personen moeten in de negentiende eeuw
in gebied gewoond hebben dat zich geografisch beperkt tot een stad en

79



BRONNEN EN BESTANDEN

haar ommelanden in het zuiden van Nederland. Uit een overzicht van
machineleesbare databestanden in Nederland blijkt dat er inderdaad een
dataset bestaat die in grote lijnen voldoet aan de gestelde eisen.? Het be-
treft een steekproef van huishoudens die in 1850, 1890 en 1921 aanwezig
waren in gemeenten die later werden samengevoegd tot Groot-Eind-
hoven. De steekproef is getrokken ten behoeve van een historisch-demo-
grafisch onderzoek naar de bevolkingsontwikkeling van Eindhoven in de
negentiende en twintigste eeuw ter gelegenheid van het 750-jarig bestaan
van de stad Eindhoven in 1982. Onder leiding van prof.dr. A.M. van der
Woude van de Landbouwuniversiteit van Wageningen en prof.dr. H. van
Dijk van de Erasmusuniversiteit van Rotterdam zijn tientallen vrijwilligers
in de slag geweest om duizenden gegevens boven water te krijgen. Een
eerste resultaat van dit onderzoek is vermeld in het boek dat van
Oorschot ter gelegenheid van Eindhovens jubileum publiceerde.* De da-
taset bevat informatie over ongeveer 12.000 personen in 1700 huishou-
dens. De gegevens hebben betrekking op de gezinssamenstelling, het be-
roep, de migratie, en, sine quod non!, het alfabetisme.

Met toestemming van Van der Woude en Van Dijk is besloten om van
dit gegevensmateriaal gebruik te maken. De consequenties die deze keu-
ze met zich mee bracht, zoals een beperking van de regio tot Eindhoven
en het hanteren van een steekproef, worden hieronder besproken.

4.3. GROOT-EINDHOVEN ALS REGIO VAN ONDERZOEK

Gezien bovenstaande overwegingen lijkt Groot-Eindhoven geen slech-
te keuze te zijn.

Eindhoven was in de negentiende eeuw een kleine plattelandsstad in
het zuid-oosten van de Nederlandse provincie Noord-Brabant. Nadat het
in 1232 stadsrechten had verworven, ontwikkelde het zich vanaf de zes-
tiende eeuw tot een handelsstad met een marktfunctie voor de omgeving.
Aldaar, in het zuidelijk kwartier van de Meijerij van ’s-Hertogenbosch, op
de zandgronden van het Kempenland, werd een armoedig bestaan in de
landbouw gevonden. Het verzorgingsgebied van de stad was klein: alleen
waar de uitgestrekte heidevelden, die vlak ten noorden, zuiden en oosten
van de stad begonnen, door beekdalen werden doorsneden waren neder-
zettingen ontstaan en landbouwgebieden tot ontwikkeling gebracht. De
economische situatie van Eindhoven was grotendeels afhankelijk van de
economische omstandigheden waarin deze nabijgelegen dorpen verkeer-
den. Wat dat betreft waren de omstandigheden tot aan het eind van de
achttiende eeuw verre van gunstig geweest. Naast misoogsten die zich met
enige regelmatigheid voordeden zorgde de voortdurende oorlogsdrei-
ging waar Nederland mee geconfronteerd voor een vrijwel permanente
inkwartiering van soldaten; de financiéle offers die dit vroeg leidde er toe
dat het gewest zienderogen verarmde.® Een duidelijke graadmeter voor
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TaBrL 4.1. Ontwikkeling van het aantal huizen in Eindhoven en omliggende gemeenten
en de Meijerij van ’s-Hertogenbosch, 1437-1849.

1487 1525 1736 1766 1771 1792 1806 1815 1840 1849
D 2) D D D 2) D 1) b 3)

Eindhoven 248 225 300 300 300 328 305 327 556 588

Gestel - 124 157 144 143 140 125 138 189 = 267
Stratum - 71 62 62 62 64 90 73 163 274
Strijp 104 - 1 1564 154 141 150 156 132 212
Tongelre - 110 132 183 126 118 127 118 135 164
‘Woensel 153 195 397 367 371 368 322 419 421 631
Meijerij 17125 20547 23786 24410 24918 21838 25767 26337 30314 -

Bronnen: 1) HERMANS, Bijdragen tot de geschiedenis, 1845, pp. 49-92; 2) ‘Den geheelen
Staat’, 1965, p. 517; 3) 3e Volkstelling, 1849.

de geringe economische expansie kan men aflezen aan de stagnatie van
de bevolking. Rond 1700 woonden er in Eindhoven, Gestel, Stratum,
Strijp, Tongelre en Woensel ongeveer 7000 mensen.® Een eeuw later was
het bevolkingsaantal met nauwelijks 500 personen toegenomen. Bij ont-
stentenis van nauwkeurige bevolkingscijfers voorafgaande aan de acht-
tiende eeuw is in tabel 4.1 de ontwikkeling van het aantal huizen in
Eindhoven, de omliggende gemeenten en de Meijerij weergegeven.

Met het verbeteren van de zandweg naar Breda, en vooral met de aan-
leg van de straatweg van Den Bosch op Luik, waarvan het traject tussen
Den Bosch en Eindhoven in 1806, en het traject naar Hasselt en Luik in
1818 werd voltooid, kreeg de handel in Eindhoven een belangrijke eco-
nomische impuls.” De industriéle produktie die men er bij aanvang van
de negentiende eeuw kon aantreffen, beperkte zich nog vrijwel uitslui-
tend tot de fabricage van textiel. De belangrijkste fabrieken hielden zich
bezig met de linnen-, baaien-, flanellen-, laken- en katoenindustrie, en
dan vooral met het nabewerken van weefsels die in de huisnijverheid wa-
ren aangemaakt. Tot dezelfde sector behoorden ook een tiental wollen-,
garen- en roodververijen.® Enige hoedenfabrieken, die in de Franse tijd
nog aan zo’n tweehonderd werkers arbeid hadden geboden, verdwenen
in de loop van de jaren ‘30 en ‘40. Daarvoor in de plaats kwamen andere
industrieén, die zich bezighielden met de fabricage van bijvoorbeeld siga-
renkisten, strohulzen en lucifers. Belangrijker bronnen die in het mid-
den van de negentiende eeuw voor inkomsten in de stad en de omgeving
zorgden, waren de sigaren-, zeep- en textielindustrie. Pas na de opening
van het Eindhovens kanaal naar Helmond in 1846 en het aanleggen van
spoorwegverbindingen met ’s-Hertogenbosch, Venlo en Hasselt in 1866
werd Eindhoven opgenomen in een infrastructuur die het regionale ka-
rakter te boven ging. Het was een ontwikkeling die mede tot gevolg had
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Grariek 4.1. Ontwikkeling van de bevolking van Eindhoven en omliggende gemeenten
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Bronnen: HERMANS, Bijdragen tot de geschiedenis, 1845, p. 49; ‘Beschreevene staat’, 1965, p.
526; Hofstee-archief, 1811-1850; Historisch-Ecologische Databank, 1851-1899; Volkstellingen,
1796, 1840, 1849, 1859, 1869, 1879, 1889, 1899.

dat in de laatste decennia van de eeuw grootschalige industrie op gang
kwam.® De enorme economische expansie weerspiegelde zich in een ster-
ke groei van de bevolking, zoals grafick 4.1 laat zien.

Eindhoven was ook het financieel-administratieve centrum van de re-
gio: het was tot 1877 de hoofdplaats van het gerechtelijk kanton; de
schoolopziener van het vijfde district had er zijn kantoor; de ‘Landhuis-
houdkundige Maatschappij voor het Arrondissement Eindhoven’ was er
gezeteld; er was een actieve Kamer van Koophandel; de Findhovense
Bankvereeniging leverde kredieten; de Codperatieve Centrale Boeren-
leenbank werd er opgericht. Ook had het als cultureel centrum een re-
gionaal belang.

De oppervlakte van de gemeente Eindhoven was gering: 56 hectare om
precies te zijn. Aan de noord-, oost- en zuidzijde was de gemeentegrens
direct buiten de wallen van de stad getrokken. Alleen aan de westzijde,
tussen de Vest en de gemeente Gestel, lagen temidden van de weilanden
van de Bergen twee bebouwde straten die tot de gemeente behoorden.
Vier gemeenten omsloten Findhoven: Gestel en Blaarthem ten westen,
Strijp ten noord-westen, Woensel ten noorden en Stratum ten zuiden.
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Kaart 4.1. Topografische kaart van Eindhoven en omliggende gemeenten, 1850.
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Ten oosten lag de gemeente Tongelre, die door een 200 meter brede uit-
stulping van de gemeente Woensel niet direct aan de stad grensde.
Hoewel het oorspronkelijk echte plattelandsgemeenten waren geweest,
waar de landbouw de boventoon voerde, kon men er al vanaf het slechten
van de muren van de stad in de zestiende eeuw, en in toenemende mate
in het verloop van de negentiende eeuw, rondom de stad woonhuizen
aantreffen van mensen die in Eindhoven een bestaan vonden. Dezelfde
banlieue werd ook gebruikt voor de vestiging van de eerste grote indus-
trieén van Eindhoven: op de Fellenoord in Woensel en op Stratum’s eind.
Zelfs het spoorwegstation van Eindhoven lag op het grondgebied van
Woensel, net zoals de haven in de gemeente Stratum lag. Een gemeente-
grenswijziging in 1874, waarbij 23 hectare van Woensel en Tongelre naar
Eindhoven overging, maakte aan deze situatie maar gedeeltelijk een ein-
de. Kaart 4.1 toont de zes gemeenten omstreeks 1850.

Met Gestel, Stratum, Strijp en Woensel vormde Eindhoven dus een dui-
delijk geheel. De dorpen lagen op een steenworp afstand van de stad, en
ze waren economisch en administratief met de stad verbonden. Veel men-
sen die er woonden werkten in Eindhoven; veel nieuw-gevormde indus-
tri€le bedrijvigheid vond direct onder de rook van de stad plaats. Ook
vanuit Blaarthem, een dorp in de gemeente Gestel, was het niet meer dan
een kwart uur gaans naar de stad. Alleen het gehucht Acht, in de gemeen-
te Woensel, lag geografisch gezien buiten het directe bereik van Eind-
hoven. De werkelijke afstand bedroeg weliswaar niet meer dan 5 kilome-
ter, maar de Woenselsche heide vormde een reéle barriére. Wat verder
van de stad verwijderd lag ook Tongelre; ook in dit geval niet zozeer van-
wege het aantal kilometers dat het dorp in vogelvlucht van Eindhoven af
lag, maar omdat een rechtstreekse verbindingsweg ontbrak. Tongelre was
ook geen deel van het Kempenland, maar ressorteerde onder het kwar-
tier Peelland dat Helmond als hoofdplaats had. Pas met de openstelling
van het kanaal dat in 1846 tussen Eindhoven en de Zuid-Willemsvaart bij
Helmond werd gegraven kwam Tongelre meer binnen de invioedssfeer
van de stad te liggen.

De sterke economische, administratieve en culturele vervlochtenheid
van Eindhoven, Woensel, Gestel, Stratum, Strijp en tenslotte ook Tongel-
re leidde er uiteindelijk toe dat de zes gemeenten in 1920 tot é€én ge-
meente Findhoven werden samengevoegd.

Als geografische basis voor de komende analyses valt de keuze dus op
Eindhoven, inclusief de daaromheen liggende gemeenten Gestel, Stra-
tum, Strijp, Tongelre en Woensel. Het is een regio van 5.445 hectare die
in de negentiende eeuw een sterke economische opbloei meemaakte en
die een redelijk gedifferentieerde beroepsstructuur bezat: naast louter
agrarische en ambachtelijke beroepen waren er ook professionele niet-
ambachtelijke beroepen. Er zijn dus voldoende voorwaarden aanwezig
om er een zich moderniserende samenleving aan te kunnen treffen.
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4.4. HET GEGEVENSBESTAND

Het door Van Dijk en Van der Woude verzamelde materiaal is, zoals ge-
zegd, verkregen op basis van een steekproef van huishoudens die op een
bepaald moment in Eindhoven en omliggende gemeenten aanwezig wa-
ren. In deze paragraaf zal worden beschreven hoe de steekproef is getrok-
ken, uit welke bronnen de gegevens zijn verzameld, hoe de gegevens zijn
verwerkt, en hoe er uiteindelijk een gecomputeriseerd gegevensbestand
van is gemaakt dat de basis voor de komende analyses zal vormen.

4.4.1. De steekproef

Van Dijk en Van der Woude hebben hun materiaal niet op basis van
€én, maar op basis van drie steekproeven verzameld. De eerste steekproef
had betrekking op huishoudens die op 1 januari 1850 in de gemeenten
Eindhoven, Strijp, Tongelre of Woensel aanwezig waren. De tweede was
ook een steekproef van huishoudens, namelijk van huishoudens die op 1
Januari 1890 aanwezig waren. Bij deze steekproef zijn huishoudens uit het
gehele onderzoeksgebied geselecteerd.

Basis van de steekproef was het bevolkingsregister. Op 31 december
1849 en 1889 was een volkstelling gehouden; gegevens over de aanwezige
bevolking werden genoteerd in een nieuw bevolkingsregister dat de vol-
gende dag werd geopend en de daarop volgende tien jaar, tot de volgen-
de volkstelling, werd bijgewerkt. Het bevolkingsregister was in 1850 en
1890 meestal geordend op huizen; elk huis kreeg een blad in het register.
Wanneer een huishouden verhuisde, en een ander huishouden de wo-
ning betrok, werd het eerste huishouden doorgestreept en vervangen
door het tweede. Sommige bevolkingsregisters waren echter alfabetisch
geordend op huishoudens; wanneer het huishouden verhuisde werd het
oude adres doorgestreept en vervangen door het nieuwe. In 1921 werd
van deze werkwijze afgestapt en werd de registratie van de bevolking op
gezinsbasis georganiseerd. Elk gezin kreeg vanaf 1 januari 1921 een eigen
gezinskaart. Wanneer een gezin verhuisde binnen de gemeente, behield
het de eigen gezinskaart.

Uit de bevolkingsregisters zijn de gegevens als volgt geselecteerd. In
1850 is in vier van de zes gemeenten, te weten Eindhoven, Strijp, Ton-
gelre en Woensel, een systematische steekproef getrokken door op clke
vijf huizen of huishoudens er één te selecteren. In 1890 is in alle zes ge-
meenten een systematische steekproef getrokken door op elke tien hui-
zen of huishoudens er één te selecteren.'® De steckproef van 1921 is even-
eens systematisch getrokken: uit het alfabetische gezinsregistratie van de
nieuw-gevormde gemeente Eindhoven werd, met weglating van gezinnen
die op een later tijdstip werden ingeschreven, elk tiende gezin in de
steekproef opgenomen.!!

De steekproef levert vier potentiéle problemen op. Het eerste pro-
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bleem is dat de eenheid van analyse van de steekproeven van 1850 en
1890 een andere is dan die van 1921: in de eerste twee jaren zijn perso-
nen geselecteerd op grond van hun aanwezigheid in Auizen; in 1921 was
de eenheid van analyse het gezin. Aangezien in het onderzoeksgebied per
huis slechts één huishouden wordt aangetroffen, beperkt het probleem
zich tot het verschil tussen huishoudens en gezinnen. Een essentieel ver-
schil tussen een huishouden en een gezin is dat in het eerste ook niet-ver-
wanten kunnen zijn opgenomen. De samenstelling van het huishouden
zal dus tussen de steekproeven verschillen vertonen.

Het tweede probleem is dat in 1850 niet in alle gemeenten een steek-
proef is getrokken. Gegevens van huishoudens uit Gestel en Stratum ont-
breken. Daardoor is de verhouding tussen huishoudens die in de stad wo-
nen en huishoudens op het platteland niet meer conform de werkelijke
verhouding in 1850. Het derde probleem betreft de afwijkende steek-
proeffractie die in 1850 is gehanteerd, waardoor de verzameling van
steekproeven geen representatief beeld meer geeft van ‘Eindhovense
huishoudens tussen 1850 en 1920°.

Het vier probleem is dat alle geselecteerde gemeenten op 1 januari
1920 tot één gemeente Eindhoven werden samengevoegd. Verschillen
tussen de gemeenten zijn vanaf dat moment niet meer te meten.

4.4.2. De bronnen

De basis van het gegevensbestand wordt dus gevormd door een steek-
proef van huishoudens die, volgens de bevolkingsregisters van 1850 en
1890 en de gezinskaarten van 1920, op 1 januari 1850, 1 januari 1890 of 1
januari 1921 in een van deze zes gemeenten aanwezig waren. Van deze
huishoudens staan de personen vermeld die gedurende de tienjarige pe-
riode 1850-1860, 1890-1900 of volgens de gezinskaart tot het huishouden
hebben behoord. Daarmee zijn de huishoudens niet compleet weergege-
ven: personen die voorafgaande aan het openen van de registers het huis-
houden hebben verlaten of zijn overleden, ontbreken; personen die na
het sluiten van de registers deel zijn gaan uitmaken van het huishouden,
ontbreken eveneens. Om gegevens over de huishoudens compleet te krij-
gen, zijn daarom ook registers uit vorige en volgende decennia geraad-
pleegd. Er kon niet mee worden volstaan om uitsluitend de voorgaande
of volgende registers van de gemeenten Eindhoven, Gestel, Stratum,
Strijp, Tongelre en Woensel na te pluizen; wanneer huishoudens van el-
ders kwamen, of naar elders vertrokken, werden te bestemder plaatse de
registers onderzocht.'?

Het bevolkingsregister en de gezinskaart zijn bronnen met een tabel-achti-
ge structuur. In de kolommen van de tabel is plaats voor gegevens als
voor- en achternaam, adres, geboortedatum, geboorteplaats, geslacht, re-
ligie, burgerlijke staat, relatie tot het hoofd van het huishouden, beroep,
plaats en datum van vestiging, plaats en datum van vertrek, overlijdensda-
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tum en enige ruimte voor opmerkingen. Niet altijd zijn de kolommen vol-
ledig ingevuld. Soms is dat volstrekt logisch: wanneer een huishouden
niet naar een andere gemeente vertrekt, blijven de kolommen ‘datum
van vertrek’ en ‘plaats waarheen vertrokken’ leeg. Soms is de oorzaak van
het leegblijven van kolommen echter gelegen in de onnauwkeurigheid
waarmee de registers gedurende de tien jaar van het bestaan werden bij-
gehouden. Gevolg is dan dat personen of huishoudens die bijvoorbeeld
volgens het register van 1850 in de gemeente Woensel zijn blijven wonen,
in het register van 1860 ontbreken: blijkbaar zijn ze toch verhuisd. Een
ware zoektocht is dan noodzakelijk om ze weer op te sporen.*?

De onnauwkeurigheid van bevolkingsregisters wordt ook veroorzaakt
doordat de personen bij de volkstelling onjuiste informatie hebben ver-
schaft: een bekend voorbeeld is de geboortedatum die in de registers niet
altijd correct is weergegeven. Mede om hierop controle uit te voeren is
van alle personen getracht om uit de geboorteregisters, of, indien de per-
soon voor 1812 was geboren, uit de doopboeken, de juiste geboortedatum te
verkrijgen. Het geboortenregister geeft informatie over de voor- en ach-
ternaam van de boreling, de geboortedatum, de geboorteplaats, de na-
men van de ouders, de leeftijd van de ouders, de beroepen van de ou-
ders, en de handtekening van degene die het kind is komen aangeven. In
vrijwel alle gevallen is dat de vader van het kind.

De geboortedatum staat ook vermeld in het trouwboek of het huwelijksre-
gister. Gegevens uit dit register zijn verzameld voor alle personen die
(partner van een) hoofd van een geselecteerd huishouden zijn geweest.
Het huwelijksregister biedt informatie over de huwelijksdatum, de huwe-
lijksplaats, de namen van de bruidegom en de bruid, hun woonplaatsen,
beroepen en handtekeningen, de woonplaatsen, beroepen en handteke-
ningen van hun ouders, en de namen en handtekeningen van de getui-
gen.

4.4.3. Het ‘kaarten’ bestand

Ten behoeve van historisch-demografisch onderzoek van Van Dijk en
Van der Woude zijn de meeste gegevens die in de bronnen voorkomen
ook daadwerkelijk verzameld. In eerste instantie zijn de gegevens op for-
mulieren geplaatst. Deze formulieren vertoonden een vorm die in sterke
mate overeenkwam met die van de oorspronkelijke bronnen. Zo was er
een formulier voor het bevolkingsregister, een formulier voor de geboor-
te-aktes en een formulier voor de huwelijksakten. Gegevens uit andere
bevolkingsregisters werden op een verzamelformulier aangetekend; gege-
vens over vestiging en vertrek van en naar andere gemeenten werden
eveneens op een apart formulier vermeld.

Niet alle gegevens uit de bronnen zijn op de formulieren overgeno-
men: op de formulieren waarop gegevens uit de geboorteakte zijn geno-
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teerd ontbrak bijvoorbeeld de mogelijkheid om de naam van het kind, de
vader of de moeder in te vullen.

In tabel 4.2 is aangegeven welke gegevens wel en niet zijn overgeno-
men. Met name het ontbreken van de namen van de ouders op geboorte-
en huwelijksakte is een gemis.

De gegevens die op de formulieren zijn vermeld zijn vervolgens per
steekproef op ponskaarten in zeven aparte bestanden overgebracht. De
aldus verkregen 21 bestanden vormen samen het ‘kaarten’ bestand. Drie
bestanden, KAART1, KAART2 en KAART?3 bevatten de gegevens uit de in
de steekproef geselecteerde bevolkingsregisters; KAART4 en KAARTS be-
vatten gegevens uit voorgaande of opvolgende registers; KAART6 bevat
de geboorte-aktes en KAART7 de huwelijksaktes. Aan alle bestanden is
een identificatienummer toegevoegd dat een unieke waarde heeft voor
elke persoon en elk huishouden.

Sommige gegevens zijn in gecodeerde vorm op de ponskaarten aange-
bracht. Over het algemeen zijn de codes direct terug te vertalen in de
oorspronkelijke gegevens; slechts bij de gegevens over godsdienst is een
code ontwikkeld waarin alle personen zijn ondergebracht die niet katho-
liek, hervormd, gereformeerd, Israéliet of zonder godsdienst zijn. Gezien
hun zeer geringe aantal is het informatieverlies te verwaarlozen.

Met het verstrijken van de tijd zijn alle ponskaartbestanden, met uit-
zondering van KAART], bjj de vakgroep Maatschappijgeschiedenis van
de Erasmus Universiteit van Rotterdam gecopieerd naar bestanden op
computertape. Tegelijkertijd is aldaar een begin gemaakt met een eerste °
controle van de ingevoerde gegevens. Dit werk is halverwege gestaakt.

Om na te gaan of de gegevens voor het beoogde onderzoek te gebrui-
ken zouden zijn, zijn de tapes overgebracht naar het computersysteem
van de KU Nijjmegen. Bij een eerste controle bleek dat het aangeleverde
materiaal enige grote omissies vertoonde. Niet alleen ontbrak KAART1
(dat bestand was immers niet op computertape gezet), maar inmiddels
was in Rotterdam, als gevolg van interne verhuizingen van de vakgroep
Maatschappijgeschiedenis en de introductie van nieuwe mainframe-com-
putersystemen, een gedeelte van de computertapes zoek- of in onbruik
geraakt. Met name de gegevens van 1921 waren verre van compleet.
Dankzij de bereidwillige medewerking van drs. F. Ector van het Streekar-
chief Zuid-Oost Brabant werd echter de mogelijkheid geboden om de ori-
ginele ponskaarten, die zich ten dele in Rotterdam, en ten dele in Eind-
hoven bevonden, opnieuw naar een machineleesbare informatiedrager
te copiéren. Deze gegevens werden toegevoegd aan de reeds verkregen
bestanden. Helaas waren daarmee de datasets nog niet compleet: onge-
veer 15 procent van KAART?2 en KAART'7 van 1921 en KAART1 van 1890
was ook op ponskaart niet meer op te sporen. Hier moesten dus de origi-
nele formulieren uitkomst bieden waarop de gegevens uit de bronnen
waren verzameld. De formulieren met de gegevens uit 1850 en 1890 wa-
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TaBeL 4.2, Selectie van gegevens uit bevolkingsregister, geboorte- en huwelijksakten ten
behoeve van het ‘kaarten’ bestand.
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Persoon:
naam
geboortedatum
leeftijd
geboorteplaats
overlijdensdatum
geslacht
burgerlijke staat
relatie tot hoofd van het huishouden
adres
woonplaats
huwelijksdatum
huwelijksplaats
datum vestiging
plaats waarvandaan gekomen
datum vertrek
plaats waarheen vertrokken
godsdienst
beroep
opmerkingen
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Ouders:
naam -
leeftijd -
beroep -
handtekening -
woonplaats -
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Getuigen:
naam - 0
leeftijd - -
woonplaats - -
beroep - -
handtekening - 0

SCocoCoo

~ nietin de bron aanwezig
in de bron aanwezig
in de bron aanwezig, maar niet op formulier overgenomen

(=T

ren op het Streekarchief Zuid-Oost Brabant in bewaring gegeven; de for-
mulieren van de 1921-steekproef werden in Rotterdam teruggevonden.
KAART7 is in Rotterdam opnieuw ingevoerd en naar Nijmegen overge-
zonden; KAART1 en KAART?2 werden in Nijmegen ingevoerd. Op deze
manier is het oorspronkelijke ‘kaarten’ bestand gereconstrueerd en op
€én plaats, in één systeem ondergebracht. Slechts twee gezinnen moesten
uit de steekproef van 1921 worden verwijderd omdat informatie over hen
slechts fragmentarisch op formulier, ponskaart en tape was overgeleverd.
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Het aldus verkregen ‘kaarten’ bestand is aan een 25-tal controles on-
derworpen waarin werd nagegaan of de gegevens wel correct ingevoerd
waren. Indien dat niet het geval was, zijn de oorspronkelijke formulieren
gebruikt om verbeteringen aan te brengen. Een beschrijving van het
‘kaarten’ bestand is te vinden in Bijlage A.

4.4.4. De Eindhoven-dataset

Alle 21 bestanden, KAART1 t/m KAART?7, voor 1850, 1890 en 1921,
zijn vervolgens samengevoegd in één informatiesysteem, de Eindhoven-
dataset. Dit systeem heeft een structuur gekregen die in sterke mate af-
wijkt van het ‘kaarten’ bestand. Gegevens uit de oorspronkelijke bestan-
den zijn allereerst verzameld in twee typen bestanden: een bestand dat in-
formatie over huishoudens bevat, en een bestand dat informatie over per-
sonen bevat. Van beide typen bestanden zijn alle gegevens die aan veran-
dering onderhevig kunnen zijn verwijderd en in aparte bestanden ge-
plaatst, en de gegevens die onveranderlijk zijn bewaard. Zo is er een sta-
tisch personenbestand ontstaan dat de naam van de persoon bevat, de ge-
boortedatum, de geboorteplaats, het geslacht en de overlijdensdatum,
terwijl een reeks dynamische personenbestanden gegevens bevatten over
de relatie tot het hoofd van het huishouden, de godsdienst, het beroep,
het verlaten van het huishouden en het terugkeren in het huishouden.

Een tweede verschil met het ‘kaarten’ bestand is dat informatie over
personen ook werkelijk aan die personen is opgehangen. Dat betekent
dat gegevens over iemands ouders, zoals die op geboorte- of huwelijksak-
te voorkomen, in de Eindhoven-dataset als aparte records zijn opgeno-
men. Deze ouders hebben, voorzover ze nooit deel van het geselecteerde
huishouden hebben uitgemaakt, een nieuw identificatienummer gekre-
gen. Tegelijkertijd zijn aan het statische personenbestand twee velden
toegevoegd waarin de identificatienummers van de ouders van de per-
soon staan vermeld.

Voordeel van deze bestandsstructuur is dat er een eenheid in de be-
standen is verkregen die helder is en de analysemogelijkheden sterk ver-
groot.' In Bijlage B staat een beschrijving van de structuur van de Find-
hoven-dataset.

4.5. KENMERKEN VAN DE EINDHOVEN-DATASET
4.5.1. De onderzoekspopulatie

Normaal gesproken bestaat een geselecteerd huishouden uit twee ge-
neraties: generatie 0, het hoofd van het huishouden en de echtgenote, en
generatie +1, de kinderen. Slechts wanneer ook de ouders of schoonou-
ders van het hoofd van het huishouden tot het huishouden hebben be-
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Tasex 4.3. Overzicht van de onderzoekspopulatie.

1850 1890 1921 Totaal

Oorspronkelijke bestand 2729 3311 8185 14225
Gegenereerd bestand 1724 2046 4074 7844
Gecorrigeerd bestand -43 -7 -651 =701
Totaal aantal personen 4410 5350 11608 21368
Aantal huishoudens 327 411 914 1652

hoord, is ook van generatie —1 het een en ander bekend. Evenzeer ko-
men in huishoudens kleinkinderen voor: er is dan informatie beschik-
baar over generatie +2.

Omdat uit gegevens over generatie 0 ook informatie valt af te leiden
over de ouders van het hoofd en de echtgenote, is in het bestand veel
meer informatie over generatie -1 aanwezig dan men op het eerste ge-
zicht zou denken. Uit de geboorte-aangifte is de leeftijd van de ouders be-
kend; er kan daarom een schatting worden gemaakt van de geboorteda-
tum van de vader en de moeder. Uit de huwelijksakte is hun beroep en
bekend en kan de handtekening worden afgelezen. Als leden van genera-
tie ~1 tot het huishouden hebben behoord, is er via dezelfde werkwijze
over hun ouders ook informatie aanwezig: er is dan sprake van een gene-
ratie —2. Een deel van de onderzockspopulatie is dus gegenereerd uit de ge-
gevens.

Er zijn ook personen verwijderd uit de onderzoekspopulatie. In de be-
standen van 1850 en 1890 is bij hoge vitzondering een persoon twee keer
bij hetzelfde huishouden vermeld; in het bestand van 1921 komt dit veel
vaker voor. Deze dubbeltellingen zijn verwijderd. De steekproef van 1850
bevatte twee huishoudens die, omdat ze in de periode tussen 1850 en
1860 binnen het onderzocksgebied verhuisd waren, twee maal in de
steekproef waren opgenomen. Ook deze dubbeltellingen zijn verwijderd.

Op deze wijze is de omvang van het totale gegevensbestand aanzienlijk
toegenomen. Bevatte de oorspronkelijke steekproef 14.225 personen, na
het genereren en corrigeren is dat aantal uitgebreid tot 21.368 personen.
Zie tabel 4.3.

In tabel 4.4 is een overzicht gegeven van enige kerncijfers van deze per-
sonen.

4.5.2. Devariabelen

In tabel 4.2 is reeds cen overzicht gegeven van de gegevens die uit be-
volkingsregister, gezinskaart, geboorteakte, doopboek, huwelijksakte en
trouwboek in het kader van het historisch-demografisch onderzoek van
Van Dijk en Van der Woude werden verzameld. Deze gegevens vormen
het materiaal waaruit de variabelen zijn gecreéerd die in dit onderzoek
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TaBzeL 4.4. Enige kerncijfers van de onderzoekspopulatie.

1850 1890 1921 Totaal

Totaal aantal personen 4410 5350 11608 21368
waarvan: man 2169 2637 5828 10634
vrouw 2202 2642 5693 10537
waarvan: generatie -2 24 392 289 705
generatie -1 1671 1814 3807 7292
generatie 0 959 1027 2155 4141
generatie +1 1747 2104 5324 9175
generatie +2 9 13 33 55
waarvan gerelateerd aan een huishouden uit:
Eindhoven 1018 864 873 2755
Gestel 478 822 1300
Stratum 616 1285 1901
Strijp 365 303 1198 1866
Tongelre 258 178 507 943
Woensel 1060 865 2860 4785
waarvan geboren:
voor 1760 2 1 3
1760-1770 11 8 19
1770-1780 94 45 139
1780-1790 208 157 10 375
1790-1800 287 313 43 643
1800-1810 321 395 123 839
1810-1820 349 350 224 923
1820-1830 478 383 388 1249
1830-1840 536 334 573 1443
1840-1850 454 288 729 1471
1850-1860 209 333 745 1287
1860-1870 32 450 622 1104
1870-1880 1 551 623 1175
1880-1890 600 855 1455
1890-1900 388 1150 1538
1900-1910 92 1285 1877
1910-1920 1 1446 1457
1920-1930 1222 1222
1930-1940 237 237
na 1940 8 8

zullen worden gebruikt. Een overzicht van de variabelen is vermeld in
Bijlage B.

4.5.3. De classificatie van beroepen

Geen enkel sociaal-historisch onderzoek waarin de sociale stratificatie
in de analyse wordt betrokken ontkomt aan een discussie over de metho-
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de die gehanteerd is om de respondenten een plaats te geven op de maat-
schappelijke ladder. Engelen en Hillebrand hebben de inmiddels gevleu-
gelde uitspraak gedaan dat in ons land de traditie is gegroeid dat ‘elke
onderzoeker zijn eigen stratificatie ontwerpt’.’* Hoe betreurenswaardig
dit verschijnsel ook is, er zijn gegronde redenen voor het optreden er
van. Historici zijn onderzoekers die haast per definitie de beschikking
hebben over een ‘eigen’ verzameling van bronnen; het is geheel afhanke-
lijk van de mogelijkheden die deze bronnen bieden om de modus te vin-
den op grond waarvan een beroepsstratificatie kan worden ontworpen.

Zo is voor het onderhavige onderzoek, geleid door de beschikbaarheid
van de bronnen, het besluit gevallen om de sociaal-economische status
uitsluitend af te leiden uit het beroep dat door de persoon wordt uitgeoe-
fend. Een voordeel van de Eindhoven-dataset is de overvloed aan en de
kwaliteit van de beroepsaanduidingen. Omdat in geboorte-, huwelijks- en
bevolkingsregisters veelal is aangegeven welk beroep de bruid, de brui-
degom, de ouders en schoonouders verrichtten, bevat het bestand een
schat aan informatie over beroepen: in totaal 41.402 aanduidingen van
1508 verschillende beroepen die door 14.684 verschillende personen zijn
uitgeoefend. De beroepen variéren van aanbrandster en aannemer tot
zoutzieder en zijdefabrikant. Een overzicht van alle beroepen is opgeno-
men in Bijlage C.

De beroepen die in bijlage C zijn opgesomd worden vergezeld van 3
classificaties. Het zijn codes waarmee de beroepen in een beperkt aantal
categorieén kunnen worden ondergebracht. Doel van de classificatie is
om individuen op grond van hun beroep in te delen in een beperkt aan-
tal goed van elkaar te onderscheiden strata. Een dergelijke sociale stratifi-
catie is een voorwaarde om de beroepsmobiliteit binnen en tussen gene-
raties te kunnen onderzoeken. Een verandering van beroep binnen het-
zelfde stratum kan dan worden veronachtzaamd, terwijl een verandering
waarbij een overgang van het ene naar het andere stratum plaats vindt
Jjuist met aandacht kan worden bestudeerd.

Zeer belangrijk is het dus om een juiste, verantwoorde keuze te maken
ten aanzien van de manier waarop de strata onderscheiden moeten wor-
den. Niet alleen de visie die men heeft over de negentiende eeuwse sa-
menleving speelt daarbij een rol, maar ook de opvatting die men heeft
over de waarde van ‘beroep’ in de samenleving. Zo kan men een stratifi-
catie aanbrengen op grond van het prestige dat men een beroep in de sa-
menleving veronderstelt te bezitten, of op grond van het bezit van de pro-
duktiemiddelen dat een beroep met zich mee brengt. Deze twee uiterste
mogelijkheden van stratificatie worden hieronder behandeld aan de
hand van de classificatie-indelingen. Het zijn de G-code, gebaseerd op de
classificatie van Gielen en Van Oenen, de Tcode, gebaseerd op de inde-
ling van Van Tulder. Voor het beoogde onderzoek zal van beide indelin-
gen in ruime mate gebruik worden gemaakt: in sporadische gevallen zal
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gekozen worden voor een derde indeling, de F-code, die gebaseerd is op
het EGP-klassenschema van Erikson, Goldthorpe en Portocarero. Deze
code verenigt beide andere stratificaties tot op zekere hoogte. Voor een
goed begrip van de E-code worden de G-code en de T-code hieronder als
eerste behandeld.

De T-code: de indeling van Van Tulder

De indeling van Van Tulder is het resultaat van een onderzoek naar de
beroepsmobiliteit in Nederland van 1919 tot 1954. Uitgangspunt bij het
onderzoek was een lijst van 57 beroepen. Door middel van een represen-
tatieve steekproef werden deze beroepen in volgorde van hun prestige
een plaats gegeven. De aldus verkregen beroepsprestigeschaal werd ver-
volgens aangevuld tot 217 beroepen. Voor het mobiliteitsonderzoek wer-
den deze beroepen geclassicificeerd in zes groepen:'®

I Hoofdzakelijk vrije en academische beroepen, directeuren van grote
ondernemingen, leraren M.O., zeer hoge ambtenaren

Il Hoofdzakelijk hoge employées, directeuren kleine ondernemingen,
hoofdambtenaren, grote landbouwers en tuinders, middelbare tech-
nici

III Hoofdzakelijk grote tot middelgrote oude en nieuwe middenstand,
ambtenaren middenpositie, middelgrote landbouwers en tuinders,
middel employées

IV Hoofdzakelijk kleine oude en nieuwe middenstand, geschoolde arbei-
ders, kleine landbouwers en tuinders, kantoorbedienden, lagere em-
ployées, lage ambtenaren

V  Hoofdzakelijk geoefende arbeiders, lagere beambten

VI Hoofdzakelijk ongeoefende arbeiders.

Deze indeling is door Beekink en Van Poppel genuanceerd tot een
drie-cijferige codering ten behoeve van de analyse van beroepsgegevens
uit de negentiende eeuw.!” Daarbij zijn de volgende criteria gehanteerd:

— Bij onduidelijkheid over de positie van de beroepsuitoefenaar is het
laagste of het middenniveau gekozen. Fabrikanten vallen dus in cate-
gorie II, ambtenaren voornamelijk in categorie III.

— Voor kleine ondernemers en de middenstand geldt dat handelaren,
kooplieden en winkeliers van niet-dagelijkse behoeften in categorie III
zijn ondergebracht, en handelaars, kooplieden en winkeliers van dage-
lijkse behoeften in categorie IV een plaats hebben gevonden. Venters
en ventsters treft men in categorie VI aan.

Voor dit onderzoek is deze indeling vrijwel volledig overgenomen.
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De G-code: de indeling Van Giele en Van Oenen

Met ‘De sociale structuur van de Nederlandse samenleving rond 1850°,
cen artikel dat in 1974 in het Tijdschrift voor Sociale Geschiedenis verscheen,
hebben Giele en Van Oenen een aanzet gegeven voor een stratificatie van
de Nederlandse negentiende-eeuwse beroepsbevolking op basis van hun
klasse-positie, d.w.z. op de mogelijkheid voor een individu om andermans
arbeidskracht te exploiteren. De indeling die zij voorstaan is de volgen-
de:'8

I Grote burgerij

II  Kleine burgerij

III Boerenklasse

IV Arbeidende klasse

V  Lompenproletariaat.

Door Beekink en Van Poppel is ook deze indeling genuanceerd tot een
drie-cijferige code:'?

100 Grote burgerij

101 Militairen hoge rangen

211  Winkeliers, kleine ondernemers en kooplui
212  Molenaars

213  Zelfstandige ambachtslieden

221  Intellectuelen en kleine vrije beroepen
222  Kleine artistiecke beroepen

223  Lager toezichthoudend personeel
300 Zelfstandige boerenklasse

302  Vissers

411 Handwerkslieden

412  Handwerkslieden in de industrie
413 Handwerkslieden in de bouw

414 . Geschoolde fabrieksarbeiders
415  Dienstpersoneel

421  Losse arbeiders

422  Ongeschoolde arbeiders

423  Landarbeiders

424  Ongeschoolde industriearbeiders
425  Militairen lagere rangen

500 Lompenproletariaat

600 Huisarbeid op stukloon.

Deze indeling vormt de basis van de indeling die in dit onderzoek is ge-
bruikt. Enige kleine aanpassingen zijn gemaakt ten aanzien van de code
voor fabrikanten: deze hebben allemaal code 211 gekregen.

De E-code: de indeling van Erikson, Goldthorpe en Portocarero
Het EGP-klassenschema is ontwikkeld door Erikson, Goldthorpe en
Portocarero om de intergenerationele mobiliteit in drie Europese landen
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tussen 1940 en 1975 te meten.? Het schema is gebaseerd op een schaal
waarbij elk beroep volgens vier afzonderlijke criteria een waarde krijgt
toebedeeld. Het eerste criterium onderscheidt beroepen in hoofd- en
handenarbeid; het tweede onderscheidt beroepen naar de mate van scho-
ling die voor het beroep vereist is; het derde naar het bezit van produktie-
middelen en het vierde naar het aantal mensen waaraan leiding wordt ge-
geven. Om de speciale positie van landbouwers te markeren is door
Ganzeboom c.s. daarvoor een aparte categorie ingeruimd.*

1. hoofd of hand: hoofdarbeid
handarbeid
landbouw
hoog-geschoold
geschoold
ongeschoold
zelfstandig
nietzelfstandig
leidinggevend,
nietleidinggevend

2. vaardigheid:

3. betrekking:

4. leiding:

N = DNO = O3 N = OO NS =

Er zijn in totaal 36 verschillende scores: van 1111, voor iemand die
hoofdarbeid verricht, hooggeschoold is, zelfstandig is en een leidingge-
vende functie vervult, (bijvoorbeeld een architect), tot 3322, voor een on-
geschoolde, nietzelfstandige en nietleidinggevende landbouwer, (bij-
voorbeeld een dagloner).

Voordeel van deze werkwijze is dat men de verschillende dimensies die
aan een beroep kleven kan onderscheiden: iemand die ongeschoolde
hoofdarbeid verricht, kan in een andere categorie worden geplaatst dan
iemand die ongeschoold werk in een fabriek verricht. Klasse en prestige
kunnen dus samen een stratificatie bepalen. Op grond van de scores op
deze variabelen is door Ganzeboom e.a. een EGP-indeling gemaakt in
tien klassen:

I Grote zelfstandigen, hogere leidinggevenden, academici
1111,1112,1121,1122,2111,3111

II Lagere leidinggevenden en geschoolde hoofdarbeiders
1211,1212,1221,1222 '

III  Routine hoofdarbeiders
1811,1312,1321,1322

IVa  Kleine zelfstandigen met personeel
2211,2311

IVb  Kleine zelfstandigen zonder personeel
2112,2212,2312

IVc  Zelfstandige boeren
3112,3121,3122,3211,3212,3221,3222,3311,3312

A4 Supervisoren handarbeid; hooggeschoolde handarbeiders
2121,2122,2221
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VI Geschoolde handarbeiders

2222

VIla Half en ongeschoolde handarbeiders
2321,2322

Vilb Landarbeiders
3321,3322.

Ten behoeve van het beoogde onderzoek zal soms met een vereenvou-
digd schema worden gewerkt, waarbij de tien EGP-categorieén zijn ge-
condenseerd tot vier klassen:

intellectuele en leidinggevende beroepen: de EGP-categorieén I, IT en III
geschoold werk: de EGP<ategorieén IVa, IVb, V, VI

ongeschoold werk: EGP-categorie VIIa

beroepen in de landbouw: de EGP-categorieén IVc en VIIb.

00N

4.5.4. De classificatie van plaatsnamen

In het bestand staan 807 verschillende plaatsnamen vermeld, van Aalst
tot Zwollerkerspel. Deze plaatsen zijn van diverse classificaties voorzien:

~ land

— provincie

— stad of platteland

— katholiek of protestant

— op Kklei- of zandgrond gelegen.
Ook is, voorzover de precieze locatie getraceerd kon worden, bij elke
plaats een geografisch coordinatenpaar gevoegd, waarmee de afstanden
tussen de plaatsen onderling kunnen worden uitgerekend. Kaart 4.2
toont de spreiding over Nederland van de geboorteplaatsen. In Belgié
zijn 134 personen geboren, in Duitsland 119, en elders 54.

4.6. DE BETROUWBAARHEID VAN DE VERZAMELDE GEGEVENS

Voor de enorme moeite die is gedaan om de steekproefgegevens te ver-
zamelen en in het ‘kaarten’ bestand onder te brengen past niets minder
dan groot respect. Honderden archieven, over de gchele wereld ver-
spreid, zijn aangeschreven om informatie in te winnen over de lotgeval-
len van personen die ooit tot huishoudens behoorden die ooit, op één
van drie willekeurig geselecteerde tijdstippen, in Eindhoven aanwezig
zijn geweest. Alle binnenkomende informatie is minutieus op de formu-
lieren verzameld; de gegevens op de formulieren zijn op tienduizenden
ponskaarten overgebracht. Toch valt niet te ontkomen aan een evaluatie
van de betrouwbaarheid van de steekproef, om na te gaan in hoeverre de
gegevens voldoende nauwkeurig zijn verzameld.
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KaarT 4.2. Geboorteplaatsen van respondenten in Nederland.

4.6.1. De betrouwbaarheid van de steekproef: ontbrekende personen

De belangrijkste vraag die beantwoord moet worden is of van de gese-
lecteerde huishoudens werkelijk alle leden zijn opgespoord. Als dat niet
het geval is, zal zeer behoedzaam moeten worden omgesprongen met de
resultaten van enige analyses die in de komende hoofdstukken op het
programina staan.

De kans is niet denkbeeldig dat niet alle leden van een huishouden zijn
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verzameld. Wanneer men het spoor dat een huishouden door de tijd
heeft getrokken bijster is geraakt wordt het onmogelijk om zekerheid te
krijgen over het aantal personen dat ooit deel van dat huishouden heeft
uitgemaakt. Er kunnen kinderen zijn geboren die reeds voordat het
spoor is opgepikt zijn overleden of het huis hebben verlaten; andere Kin-
deren kunnen misschien zijn geboren nadat het spoor is verloren gegaan,
en er kunnen tijdelijk verwanten in huis hebben gewoond waarvan het
bestaan onbekend is gebleven. Vooral wanneer een huishouden veelvul-
dig is verhuisd, zal er een zeker risico zijn dat ze in de bevolkingsadmi-
nistratie ‘zoek’ zal zijn geraakt. De kans is afhankelijk van de kwaliteit van
het bevolkingsregister. Die kwaliteit is op zijn beurt afhankelijk van de
zorg die een gemeentesecretarie aan het register besteedt. In zijn alge-
meenheid zijn de registers van kleine gemeenten kwalitatief beter (hoe-
wel er uitzonderingen zijn!); in zijn algemeenheid zijn de registers in de
periode 1850-1880 beter dan de registers uit de periode 1890-1920. Een
extra probleem doet zich voor in de steekproef van 1850. In dat jaar wer-
den de eerste bevolkingsregisters in gebruik genomen; voorafgaande aan
dat tijdstip kan men een huishouden slechts via de doop-, trouw- en be-
graafboeken traceren. Wanneer een gezin in die periode vaker verhuisde
is de kans hun spoor te verliezen wel erg groot.

Alvorens van de Eindhoven-dataset gebruik te gaan maken, moet enige
zekerheid zijn verkregen over de betrouwbaarheid van de steekproef. Het
is echter een groot probleem om zo’n betrouwbaarheidstest uit te voeren.
De beste methode zou zijn om een steekproef uit de steekproef te ne-
men, en informatie over deze groep huishoudens voor een tweede keer te
verzamelen. Nadeel van deze methode is niet alleen dat het een zeer tijd-
rovende kwestie is, maar ook dat men op precies dezelfde problemen zal
stuiten die in de oorspronkelijke steekproef zijn opgetreden. Men ver-
krijgt wel enige informatie over de nauwkeurigheid waarmee de gegevens
zijn verzameld, maar geen informatie over de volledigheid van de gege-
vens. Een tweede methode zou zijn om te kiezen voor een vergelijkende
analyse tussen huishoudens die niet, en huishoudens die vaak zijn ver-
huisd. Als de samenstelling van de sedentaire huishoudens significant af-
wijkt van die van migrerende huishoudens, kan men tot de conclusie ko-
men dat de informatie over de migrerende huishoudens onnauwkeurig is
verzameld. Helaas kan ook deze methode niet gebruikt worden, aange-
zien een van de hypotheses die in de historische demografie worden ge-
bezigd juist een verschil in samenstelling tussen sedentaire en migreren-
de huishoudens veronderstelt.??

De enige methode die gehanteerd kan worden om enig zicht te krijgen
op de nauwkeurigheid van de steekproef is de volgende. Een aantal huis-
houdens, een achttiental om precies te zijn, is zowel in de steekproef van
1850, 1890 en/of 1921 opgenomen. Onder de assumptie dat informatie
over deze huishoudens onafhankelijk is verzameld, kan op grond van ge-
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vonden verschillen een indicatie worden verkregen van de nauwkeurig-
heid waarmee dat is gebeurd.

De uitkomsten van deze test zijn verontrustend. De 18 huishoudens le-
veren 36 vermeldingen in de registers. Van de 18 huishoudens zijn er
acht die zowel in het ene, als in het andere bestand, in exact dezelfde sa-
menstelling voorkomen. Als we aannemen dat deze huishoudens volledig
zijn verzameld, betekent dat dat er dus 8 + 8 = 16 vermeldingen in orde
zijn. Voor de tien andere huishoudens geldt dat niet. Acht van de tien zijn
in het ene bestand vollediger aanwezig dan in het andere bestand: voor
het overgrote deel ontbreken jong-gestorven kinderen. Als we aannemen
dat de meer volledige huishoudens correct zijn verzameld, betekent dat
dat 8 vermeldingen in orde zijn, en 8 vermeldingen niet. Tenlotte zijn er
twee huishoudens die zowel in het ene als in het andere bestand een of
meer verschillende personen missen. Alle vier vermeldingen zijn dus niet
in orde. Als we optimistisch calculeren zijn er dus 8+8+8=24 vermeldin-
gen van huishoudens in orde, en zijn er 8+4=12 vermeldingen niet in or-
de. Hoewel het vanwege het kleine aantal huishoudens feitelijk onmoge-
lijk is om er een wat algemenere conclusie uit af te leiden, moet er toch
rekening mee worden houden dat minstens 30 procent van alle verzamelde
huishoudens niet volledig is verzameld.

4.6.2. De geografische representativiteit van de steekproef

Een andere waarschuwing moet worden uitgesproken ten aanzien van
de geografische representativiteit van het bestand. Hoewel de gegevens
uitgaan van personen die in 1850 of in 1890 in Eindhoven, Gestel, Stra-
tum, Strijp, Tongelre en Woensel aanwezig waren, zijn in de databank
ook gegevens te vinden van personen die niet in de geselecteerde ge-
meenten zijn geboren, ja, er zelfs nooit hebben gewoond.

4.6.3. Representativiteit: ontbrekende gegevens bij geselecteerde personen

Van niet alle geselecteerde personen is het gehele scala aan gegevens
bekend. Omissies kunnen het gevolg zijn van drie factoren. Ten eerste
kunnen bepaalde gegevens afwezig zijn, domweg omdat ze nimmer heb-
ben bestaan, of omdat ze nog niet bestaan. Van een jong-gestorven kind
zullen bijvoorbeeld gegevens over beroep en analfabetisme logischerwij-
ze ontbreken. Ook waren er bij het sluiten van het onderzoek van Van
Dijk en Van der Woude, op 1 januari 1980, nog meer dan 300 geselecteer-
de personen in leven: hun overlijdensdatum ontbreekt derhalve. Ten
tweede is het mogelijk dat de gegevens in principe aanwezig zijn, maar
niet konden worden getraceerd. Het is bijvoorbeeld niet altijd gelukt om
de hoofden van huishoudens en hun echtgenoten tot het einde van hun
leven te volgen. Daardoor ontbreken er overlijdensdata. Een derde reden
voor het ontbreken van gegevens is gelegen in het feit dat er niet naar ge-
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zocht is. Van de kinderen in een huishouden is slechts informatie verza-
meld tot het moment dat ze definitief het huishouden verlieten. In het
eerste geval betreft het dus een structurele, in het tweede geval een spon-
tane, en in het derde geval een systematische omissie. Om nog een voor-
beeld te geven: gegevens over de huwelijksdatum kunnen afwezig zijn
omdat de respondent nimmer getrouwd is, omdat het betreffende huwe-
lijksregister onvindbaar bleek, of omdat er, bijvoorbeeld voor de kinde-
ren van de huishoudens, niet naar is gezocht. In tabel 4.5 is een overzicht
gegeven van de verzamelde gegevens, waarbij tevens is vermeld voor hoe-
veel procent van de respondenten van de verschillende generaties infor-
matie beschikbaar is.

Tabel 4.5 leert dat van generatie 0 de meeste gegevens bekend zijn.
Informatie over naam, voornaam, geboortedatum, geboorteplaats, relatie
en godsdienst zijn ook voor generatie +1 ruim voorhanden, informatie
over beroep en analfabetisme treft men ook in generatie —1 aan. De ont-
brekende waarden zijn geenszins willekeurig gespreid over het bestand.
De gegevens van ‘autochtone’ personen zijn over het algemeen volledi-
ger aanwezig.

TaBEL 4.5. De volledigheid van de verzamelde gegevens.

Generatie

-2 -1 0 +1 +2
Naam 52.2 53.9 98.9 99.9 100.0
Voornaam 4.7 7.7 96.8 97.3 100.0
Geslacht 100.0 100.0 100.0 97.91 100.0
Relatie tot het 0.0 5.0 96.8 99.5 100.0

hoofd v.h. huishouden

Geboortedatum 30.8 61.9 97.8 99.5 100.0
Geboorteplaats 4.8 7.2 96.6 99.2 100.0
Huwelijksdatum? 0.0 0.0 95.1 100.0 0.0
Huwelijksplaats? 0.0 0.0 85.1 60.0 0.0
Overlijdensdatum 4.5 5.7 79.1 37.0 23.6
Analfabetisme 21.6 58.4 76.7 1.6 0.0
Beroep 36.9 79.0 94.1 50.9 43.6
Godsdienst 4.7 7.2 96.1 96.6 100.0

noten: “: Van levenloos geboren kinderen is het geslacht niet opgenomen.
*% Gemeten is het aantal bekende huwelijksdata en -plaatsen t.o.v. het aantal be-
kende huwelijken.
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4.6.4. De nauwkeurigheid van de gegevens

Niet alle gegevens in het gegevensbestand kunnen bogen op een even
grote accuratesse. Met name de geboortedata zijn niet altijd even nauw-
keurig. Twee redenen liggen daaraan ten grondslag. Ten eerste geeft het
bevolkingsregister van 1850 slechts een geboortejaar, zonder dat wordt
vermeld op welke dag en in welke maand de betreffende persoon is gebo-
ren. Dit euvel is ten dele op te vangen door de geboortedatum te ontle-
nen aan de andere gebruikte bronnen: vooral de gegevens die in de ge-
boorteakte staan vermeld zijn veel nauwkeuriger. Indien in het bevol-
kingsregister slechts een geboortejaar stond vermeld, en geboorteakte of
huwelijksakte geen informatie boden is als geboortedatum de (niet-be-
staande) 3le juni van het betreffende jaar genoteerd. Deze werkwijze is
116 maal gehanteerd, dat is 0.6 procent van alle geboortedata.

Ten tweede is in sommige gevallen een schatting gemaakt van de ge-
boortedatum. Dat gebeurde wanneer van een persoon geen geboorteda-
tum bekend was, maar wel in de geboorteakte van zijn of haar kind de
leeftijd van de betreffende persoon stond vermeld. De geboortedatum
van het kind is als uitgangspunt genomen, waarvan vervolgens de gemel-
de leeftijd van vader of moeder + zes maanden werd afgetrokken.
Wanneer een kind werd geboren op 16 maart 1843, en de vader 32 jaar
oud was, dan werd de geboortedatum van de vader geacht 16 september
1810 te zijn. Op deze manier zijn 4366 geboortedata geschat, dat is 24.3
procent van alle geboortedata.

4.6.5. Dubbeltellingen

Al eerder is gememoreerd dat in de oorspronkelijke dataset personen
soms meer dan een keer voorkomen. Wanneer zich dat binnen hetzelfde
huishouden voordeed, zijn de dubbeltellingen verwijderd. Het is echter
ook mogelijk dat dezelfde persoon tot diverse geselecteerde huishoudens
heeft behoord. Vooral tussen de drie bestanden komt dat met enige re-
gelmaat voor: kinderen in het bestand van 1850 kunnen bijvoorbeeld als
hoofd of echtgenote terugkeren in het bestand van 1890. Dit soort dub-
beltellingen is niet verwijderd uit de bestanden. In tabel 4.6 is aangege-
ven hoeveel personen uit het ene bestand in een volgend bestand op-
nieuw aanwezig zijn. Een heel speciaal geval zijn de mensen die zowel in
de bestanden van 1850, 1890 als 1921 voorkomen: in totaal zijn dat er ze-
ven.

Van de aantallen die in tabel 4.6 worden genoemd is zeker dat ze meer-
dere keren in de bestanden aanwezig zijn; het is aannemelijk dat het wer-
kelijke aantal een stuk hoger ligt. Een voorbeeld om dat te verduidelij-
ken. In het bestand van 1890 komt enc Johanna van der Heijden voor,
echtgenote in het huishouden van Franciscus van Acht. Van haar is onder
andere bekend dat ze op 12 mei 1848 te Woensel is geboren. Bij de ge-
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TaBEL 4.6. Dubbeltellingen in en tussen de gegevensbestanden van 1850, 1890 en 1921.

1850 1890 1921
1850 14 190 39
1890 14 390
1921 22

boorteaangifte staat vermeld dat haar vader, een landbouwer, op dat mo-
ment 30 jaar oud is. De vader, waarvan bekend is wat zijn beroep is, en
waarvan de geboortedatum geschat wordt op 12 november 1817, is als
apart record opgenomen in het bestand. Van Peter van der Heijden,
hoofd van een huishouden, is bekend dat hij op 30 november 1844 in
Woensel is geboren. Zijn vader was volgens de geboorte-akte op dat mo-
ment een landbouwer van 26 jaar oud. Ook deze vader, met een geschatte
geboortedatum van 30 mei 1818, is als een apart record in het bestand
opgenomen. Als Peter de broer is van Johanna, dan is er sprake van een
dubbeltelling; zijn ze geen naaste verwanten, dan is het terecht dat de
twee vaders als aparte records zijn opgenomen. Uit de voorliggende gege-
vens is het onmogelijk om met zekerheid te zeggen dat het om dezelfde
vader gaat. Om die reden zijn de twee records in het bestand blijven
staan. Het is dus zeer waarschijnlijk dat er dubbeltellingen in de bestan-
den voorkomen die niet zijn opgespoord.

4.7. DE VALIDITEIT VAN DE VARIABELEN

Het beoogde onderzoek is kwantitatief van aard. Dat betekent dat van
alle geselecteerde personen kenmerken zijn verzameld die in de vorm
van variabelen in de Eindhoven-dataset zijn opgenomen. Op basis van de-
ze variabelen worden de analyses gemaakt. Essentieel is dat met behulp
van de variabelen ook werkelijk gemeten kan worden wat we willen me-
ten. De variabelen moeten dus als meetinstrument valide zijn. Over het
algemeen is de validiteit van de gebruikte variabelen evident: een variabe-
le als ‘sexe’, die mannen van vrouwen onderscheidt, zal geen problemen
geven. Anders ligt dat bij de variabele ‘alfabetisme’, die gebaseerd is op
het al of niet zetten van cen handtekening, en de variabele ‘beroep’, op
basis waarvan een beroepsstratificatie is ontworpen. De validiteit van deze
twee variabelen wordt in deze paragraaf geévalueerd.

4.7.1. De validiteit van het gebruik van de handtekening bij het meten van
analfabetisme

Van 7733 personen in de Eindhoven-dataset is bekend of ze alfabeet of
analfabeet waren. Die informatie is ontleend aan de officiéle documen-
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ten die ze tijdens hun leven moesten ondertekenen: uit huwelijksaktes,
waarin ze als bruid, bruidegom of getuige optraden, of uit geboorte-aktes
waarin ze de geboorte van hun kind kwamen aangeven. In beide gevallen
moest men, om het document te bekrachtigen, er een handtekening op
plaatsen. Velen waren daartoe in staat; anderen niet. In het laatste geval
noteerde de ambtenaar van de burgerlijke stand op het document dat ie-
dereen de akte had ondertekend, ‘uitgezonderd N.N., welke verklaart
niet te kunnen schrijven noch teekenen’.

Een voorbeeld van een geboorte-akte waarbij zowel de vader als de ge-
tuigen niet in staat waren hun handtekening te zetten, treft U aan in fi-
guur 4.1.

Men kan zich afvragen of uit het al of niet zetten van een handteke-
ning afgeleid kan worden of mensen alfabeet of analfabeet waren. Er zijn
vier bedenkingen te maken.

In de eerste plaats heeft het begrip analfabetisme betrekking op de on-
kunde te lezen en te schrijven. Het ontbreken van een handtekening
geeft slechts aan dat men de schrijfvaardigheid niet beheerst; over de
leesvaardigheid tast men in het duister. Deze bedenking heeft een zeker
extra gewicht wanneer men bedenkt dat het onderwijsprogramma in het
begin van de negentiende eeuw zodanig was ingericht dat het leren lezen

Ficuur 4.1. Voorbeeld van een geboorteakte.

Foto: Streekarchief Zuid-Oost Brabant
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vooraf ging aan het leren schrijven; het is dus goed mogelijk dat er men-
sen zijn geweest die, hoewel ze niet in staat waren om de pen te voeren,
toch konden lezen. Van analfabetisme in de zuivere zin des woords is dan
geen sprake. Dat dit verschijnsel zich in aanzienlijke mate voordeed is
vastgesteld in Zweden, waar in de loop van de zeventiende eeuw een
enorme inspanning werd geleverd door de Lutherse kerk om de gelovi-
gen de Bijbel te leren lezen. Schrijven werd van zodanig weinig belang ge-
acht, dat het onderzoek tijdens de huisbezoeken zich niet uitstrekte tot
het vaststellen van de schrijfkunst.? Gevolg was dat in Zweden in de ze-
ventiende en achttiende ecuw de percentages ‘kan lezen’ en de percenta-
ges ‘kan lezen en schrijven’ zeer sterk uiteenliepen. Met name gold dit
voor vrouwen. Aangezien vergelijkbare, zij het minder grote verschillen
ook in andere delen van Europa zijn aangetoond, wordt dit ‘semi-analfa-
betisme’ gezien als een tussenfase in het proces waarin de orale cultuur
van de Europese samenleving veranderde in een cultuur van het geschre-
ven woord.? In de negentiende eeuw was deze tussenfase reeds afgeslo-
ten. De school was het instituut geworden waar men onderricht ontving,
en waar lezen en schrijven werd geleerd.

In de tweede plaats is, althans in onze ogen, het bekennen analfabeet
te zijn iets waarvoor men zich zou kunnen schamen. Wanneer mensen op
de man af wordt gevraagd of ze analfabeet zijn, zullen velen die vraag
onterecht ontkennend beantwoorden.® Men kan vermoeden dat men-
sen, ook als er werkelijk geschreven moet worden, zullen trachten hun
onkunde te verbergen door een handtekening op papier te zetten waar-
van de letterlijke betekenis hen ontgaat.? Nu valt tegen deze bedenking
in te brengen dat het niet waarschijnlijk is dat in een samenleving die in
aanzienlijke mate analfabeet is, de schaamte daarover een rol heeft ge-
speeld.

De derde bedenking die men kan hebben bij het gebruik van de hand-
tekening bij het onderscheiden van alfabeten en analfabeten is dat het
zetten van een handtekening geen uitsluitsel geeft ten aanzien van de
vraag of men ook werkelijk functioneel de schrijfvaardigheid beheerst.
Een negentiende-eeuws schrijver verwoordt de problematiek als volgt:
‘Wanneer men in het oog houdt, dat het teekenen der huwelijksakten als
eene gewigtige daad beschouwd wordt, die de belanghebbenden zoo veel
mogelijk trachten te volbrengen, is het getal van hen die niet kunnen
schrijven inderdaad nog veel te groot; te meer daar het veelal op eenen
leeftijd plaats heeft, dat het ontvangen onderwijs in die kunst niet reeds
vervloeid moest zijn, en het alleen eene naamteekening geldt’.?

Naar de samenhang tussen ‘handtekening zetten’ en ‘kunnen lezen en
schrijven’ is in Frankrijk onderzoek gedaan. Vanaf 1866 zijn er drie bron-
nen beschikbaar die inlichtingen verschaffen over het analfabetisme in
de Franse departementen: (1) de volkstelling, (2) het jaarlijkse overzicht
van het analfabetisme onder rekruten, en (8) de huwelijksakten. De eer-
ste twee maken een onderscheid in vier categorien: — kan alleen lezen; —
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TABEL 4.7. Vergelijking van alfabetenpercentages tussen Volkstelling en Maggiolo en-
quéte, Frankrijk, 1866.

Volkstelling 1866 Maggiolo enquéte 1866
kan lezen en schrijven kan handtekening zetten
(bevolking > 5jr)
Mannen 61.31 71.79
Vrouwen 49.90 55.48

Bron: Furer ET OZOUF, Lire et écrire, 1977, p. 28.

kan lezen en schrijven; — kan lezen noch schrijven; — onbekend of niet in-
gevuld. De derde bron bevat informatie over het al dan niet kunnen zet-
ten van een handtekening. Analyse van deze drie bronnen wijst uit dat de
samenhang tussen kunnen lezen en schrijven en het zetten van een hand-
tekening groot is, zowel voor mannen als vrouwen. De correlatiecoéffi-
ciént is .91. Men moet echter wel bedenken dat het onderzoek betrek-
king heeft op gegevens die op departementaal niveau zijn geaggregeerd.
De uitkomst laat slechts zien dat er in departementen waarin relatief veel
personen konden lezen en schrijven ook veel mensen woonden die hun
handtekening konden zetten, en dat in departementen waarin relatief
veel inwoners niet konden lezen en schrijven er ook relatief weinig hand-
tekeningen werden gezet.

Bij vergelijking van de uitkomsten van de volkstelling van 1866 met de
huwelijksakten van hetzelfde jaar, blijkt dat er wel degelijk een frictie be-
staat tussen beide waarnemingen. Voor de frictie die uit tabel 4.7 naar vo-
ren komt kan een gedeeltelijke verklaring worden gevonden in het feit
dat huwenden een bijzondere selectie uit de bevolking vormden. Hun ge-
middelde leeftijd was lager dan die van de bevolking als geheel. In een
tijd waarin zich een daling van het analfabetisme optrad mag verwacht
worden dat hun analfabetisme-score lager zal zijn geweest. Een tweede
verklaring betreft het feit dat men niet van alle kinderen boven de vijf
Jjaar mag verwachten dat ze kunnen lezen en schrijven.?®

Uit de hierboven geciteerde tekst komt nog een vierde probleem naar
voren: bij het analyseren van handtekeningen moet gelet worden op de
leeftijd van de persoon die de handtekening zet. Het is te verwachten dat
iemand die pas onlangs zijn schoolloopbaan heeft afgerond beter in staat
is om te tekenen dan iemand die, reeds grijs en bejaard, aangespoord
moet worden om na jaren weer eens de pen te vatten.

‘Faute de practique, ma mere perdit peu a peu I'habitude d’écrire. Et elle
la perdit si bien que, plus tard, quand j’ai pu la connaitre, la nécessité de
prendre une plume lui causait une émotion assez profonde pour lui faire
trembler la main, et ¢’était pour elle ‘toute une affaire’ que d’apposer sa
signature au bas d’une lettre ou d’une acte quelconque quand cela était
nécessaire’.?
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Tegen deze verwachting spreken echter ook andere gegevens. De
volkstelling van 1901, bij welke gelegenheid het analfabetisme van de
Franse bevolking is gemeten en weergegeven naar leeftijdsklasse, maakt
het mogelijk om de uitkomsten in de tijd terug te projecteren tot het mo-
ment waarop de keuring voor militaire dienst plaats vond. Furet en
Ozouf, die deze exercitie hebben verricht, komen tot de verrassende con-
clusie dat het alfabetisme voor alle leeftijdsklassen beter is dan op grond
van de keuringscijfers verwacht mocht worden.?* Kon bijvoorbeeld in de
periode 1836-1840 47 procent van de dienstplichtigen niet lezen, van de
80-84 jarigen in 1901 bleek 38 procent daar niet toe in staat te zijn. Furet
en Ozouf menen dat een gedeelte van de verklaring moet worden gevon-
den in het feit dat men op latere leeftijd, buiten de school om, met name
gedurende de diensttijd, in het lezen en schrijven is onderwezen.? Inder-
daad is het leger actief betrokken bij het scholen van rekruten. Zelfs te-
genwoordig zijn er in sommige landen speciale actieprogramma’s om het
analfabetisme in het leger te bestrijden.® Andere mogelijkheden om te
leren lezen en schrijven konden op het werk, in de avondschool, of in de
sociale omgeving worden gevonden.?

Ook de gegevens uit de Eindhoven-dataset bieden de mogelijkheid om
te controleren of alfabeten het schrijven verleerden, dan wel analfabeten
het juist leerden. Omdat gegevens over het analfabetisme zijn verzameld
bij huwelijk en geboorte-aangifte, komt het regelmatig voor dat van een
persoon meerdere analfabetisme-gegevens beschikbaar zijn: bij zijn of
haar huwelijk; bij de geboorte-aangifte van de kinderen, en als getuige bij
het huwelijk van deze kinderen. Van hen valt dus na te gaan of ze het
schrijven verleerden. Dit blijkt nauwelijks het geval te zijn. Van 2802 per-
sonen is meer dan één analfabetisme-gegeven bekend. In 92.2 procent
van de gevallen was er sprake van uniformiteit, in 3.8 procent van de ge-
vallen raakten de onderzochte personen hun schrijfvaardigheid kwijt, ter-
wijl in 2.9 procent van de gevallen juist het omgekeerde het geval was: zij
waren bij het huwelijk analfabeet, maar leerden in de loop van de tijd le-
zen en schrijven. De resterende 1.1 procent kon, zonder dat er een pa-
troon aan ten grondslag lag, soms wel, soms niet een handtekening zetten.

Hoe die 2.9 procent analfabeten leerde schrijven valt uit de gegevens
niet na te gaan. Het effect van schrijfonderricht tijdens de militaire dienst
kan uitgesloten worden, omdat de eerste gegevens van de huwelijksakte
afkomstig zijn. De andere redenen die hierboven zijn genoemd, de
avondschool of de sociale omgeving, kunnen wel een rol hebben ge-
speeld. Opvallend is in ieder geval dat het moment waarop men weer een
handtekening zette soms samenviel met het moment waarop de oudste
kinderen de leeftijd hadden bereikt om naar school te gaan. Aan te ne-
men is dat in deze groep reeds bij het huwelijk de vaardigheid tot schrij-
ven verloren was gegaan, maar dat, toen de tijd daarvoor gunstig bleek,
deze recessieve vaardigheid weer dominant kon worden.
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Het lijkt er dus inderdaad op dat er mensen waren die de vaardigheid
om een handtekening te zetten verleerden: voor sommigen gebeurde dat
op latere leeftijd, voor anderen gebeurde dat eerder. Het aantal mensen
dat zoiets overkwam was echter niet groot. Het valt daarom niet aan te ne-
men dat dit proces het interpreteren van de uitkomsten die in de volgen-
de hoofdstukken zullen worden gepresenteerd zal belemmeren.

Welke conclusie kan nu getrokken worden ten aanzien van het ontbre-
ken van een handtekening als maat voor iemands analfabetisme? Er zit-
ten duidelijk enige haken en ogen aan. Vooral het feit dat iemand zich-
zelf kan leren een handtekening te zetten zonder dat hij werkelijk kan le-
zen en schrijven zal er voor zorgen dat sommige analfabeten onrechte als
alfabeten zullen worden beschouwd. Het percentage fouten zal echter
niet groot zijn. Daarom kan er gevoeglijk van uit worden gegaan dat het
al of niet kunnen plaatsen van een handtekening een goede benadering
is van iemands analfabetisme: ‘It is probable that the level of literacy me-
asured by counting signatures and marks overestimates the number able
to write with ease, underestimates the number able to read with hesita-
tion, and indicates with some accuracy the number who were functionally
literate [..]".3*

4.7.2. De validiteit van het gebruik van de beroepsaanduiding als maat voor een
beroepsstratificatie

In paragraaf 4.4.3. is een drietal methoden gepresenteerd om op basis
van beroepsaanduidingen de negentiende-ceuwse beroepsbevolking in
afzonderlijke strata onder te brengen. Er zijn enige bedenkingen aan te
voeren tegen het uitsluitend gebruik van de beroepsaanduiding als maat
voor een beroepsstratificatie.

De eerste bedenking betreft de vermeende relatie tussen beroep en so-
ciaal-economische status. Aan het beroepsgegeven sec kan men, zij het
soms met moeite, heel wat afleiden over de beroepssector, de mate van
scholing die voor uitoefening van het beroep vereist is, de mate van zelf-
standigheid waarmee men het beroep kan uitoefenen, enzovoort. Maar
de sociale status die men in de samenleving heeft verworven, is hoogstens
voor een gedeelte athankelijk van het beroep dat men uitoefent. Naast so-
ciaal en cultureel kapitaal bepaalt ook het economisch kapitaal de positie
die men in de samenleving bekleedt. Gezien de spreiding in inkomen en
vermogen die binnen één beroepsgroep kan optreden, zou het zeker de
voorkeur verdienen om ook informatie over inkomen, bijvoorbeeld uit
de Kohieren van de Hoofdelijke Omslag en de Patentregisters, in het on-
derzoek te betrekken. Van Dijk en Kooij hebben onder andere van dit
soort informatie gebruik gemaakt bij hun stratificatie-indeling.*

Helaas beschikt de Eindhoven-dataset niet over dergelijke gegevens.
Door Van Dijk en Van der Woude is weliswaar een poging gedaan om ge-
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gevens uit de Kohieren van den Hoofdelijke Omslag van 1890 te koppe-
len met gegevens uit het bevolkingsregister van 1890, maar bij ontstente-
‘nis van informatie over geboortedatum, geboorteplaats en adres van de
belastingschuldigen in de Kohieren bleek een koppeling slechts bij uit-
zondering te maken.

De tweede bedenking heeft te maken met de veranderende status van
het beroep. Het oudste beroepsgegeven in de dataset is dat van de vader
van Johannes van der Loo, die op 6 oktober 1779 de geboorte van zijn
zoon kwam aangeven. Hij werd geboekstaafd als herbergier. De laatste
vermelding is van 27 januari 1972. Bijna tweehonderd jaar zijn er tussen
beide vermeldingen verlopen. Het is de vraag of één stratificatie op be-
roepsvermeldigen volstaat om alle personen over de gehele periode op
een correcte manier in strata in te delen. Het is wel zeker dat een klerk in
1848 een andere positie bekleedde dan een klerk in 1920; het is niet ze-
ker of een tolpaalster uit 1832 gelijk gesteld kan worden aan een parkeer-
knecht uit 1935. Het aantal beroepen dat een mars door de strata heeft
gemaakt is gelukkig niet groot. Ook de spreiding in de tijd is minder
groot dan hierboven wordt gesuggereerd: het overgrote gedeelte van de
beroepsaanduldlngen is afkomstig uit de penode 1850-1920. Ook die pe-
riode is nog vrij lang, maar uit onderzoek is gebleken dat strata over een
langere periode stabiel blijven.%

Een veel groter probleem lijkt te zijn dat twee van de drie stratificaties
niet expliciet voor de negentiende eeuw zijn ontwikkeld. De T-code is een
beroepsprestige-schaal die door respondenten uit een steekproef en des-
kundigen in 1954 is vastgesteld; de E-code is in 1976 gemaakt. Mande-
makers heeft echter kunnen constateren dat de T-code ook voor de perio-
de rond 1900 een goede indicator vormt voor onderzoek naar sociale on-
gelijkheid en sociale mobiliteit.*” Gezien de vrij objectieve criteria die ge-
bruikt worden om beroepen in de E-code te schalen, lijkt het onwaar-
schijnlijk dat ook deze indeling niet voor de negentiende eeuw bruikbaar
zou zijn.

Tenslotte valt de bedenking te maken dat het aan de beroepsvermel-
ding vaak niet af te lezen of het beroep zelfstandig of in loondienst wordt
uitgeoefend. Aangemen zowel de G- als de E-code die personen krijgen
toegekend afhankelijk is van het feit of ze zelfstandig of in loondienst
hun beroep uitoefenen, is er voldoende ruimte voor twijfel. Hier zouden
de patentregisters stellig uitkomst hebben geboden. Nu deze ontbreken
kan slechts op twee manieren, via ‘circumstantial evidence’, meer zeker-
heid worden verkregen. De eerste manier is om gebruik te maken van de
kennis die beschikbaar is over de industriéle structuur van Eindhoven.
Het maken van hoeden en het blazen van glas kan bijvoorbeeld in princi-
pe zelfstandig worden uitgevoerd, maar gezien het feit dat er in Eind-
hoven vele hoedenfabriecken bestonden, en een niet onaanzienlijke fa-
briek van gloeilampen, kan gevoeglijk worden aangenomen dat het hier
loonarbeid betreft. De tweede manier bestaat er in om de reeks beroeps-
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vermeldingen die van iemand bekend is aan een nadere beschouwing te
onderwerpen. Een reeks ‘sigarenmaker — popper — sigarenmeester’ geeft
een indicatie dat het om een sigarenmaker in loondienst gaat; een reeks
‘sigarenmaker — tapper — sigarenmaker —~ herbergier’ geeft een indicatie
dat het sigarenmaken zelfstandig zal zijn uitgeoefend.

Zelfs met gebruikmaking van beide methoden blijft het echter onmo-
gelijk om met volledige zekerheid een persoon in het juiste stratum te
plaatsen.
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5. DE DALING VAN HET ANALFABETISME
IN EINDHOVEN, 1775-1900

5.1. INLEIDING

Nadat in hoofdstuk 2 de daling van het analfabetisme in West-Europa
in algemene termen is beschreven en getracht is haar te verklaren vanuit
de onderwijskundige, economische, staatkundige en sociaal-culturele ver-
anderingen die zich aan het eind van de achttiende en in de negentiende
ecuw hebben voorgedaan, zal in dit hoofdstuk de aandacht worden ver-
plaatst naar Eindhoven, althans naar degenen die deel uitmaken van de
Eindhoven-dataset. Met deze gegevens dalen we af naar het lokale niveau.
Het zal de gelegenheid scheppen om de ontwikkeling van het analfabetis-
me die zich daar heeft voorgedaan veel nauwkeuriger te bestuderen dan
in hoofdstuk 2 mogelijk was. Het beeld dat in dat hoofdstuk is geschil-
derd van het einde van het analfabetisme in West-Europa in de negen-
tiende ecuw was gebaseerd op geaggregeerde gegevens. Voor Eindhoven
staan individuele, niet-geaggregeerde gegevens ter beschikking. Hoe pa-
radoxaal het ook klinkt, ondanks het inwisselen van de groothoeklens
voor de microscoop zal geprobeerd worden om de optiek van dit onder-
zoek niet te veranderen. Ook in dit hoofdstuk zal worden ingegaan op de-
zelfde twee aspecten die in hoofdstuk 2 aan de orde zijn gesteld. Het ene
aspect is een beschrijving van de ontwikkeling van het analfabetisme tus-
sen 1775 en 1900, het tweede aspect is een onderzoek naar de factoren
die voor de daling van het analfabetisme verantwoordelijk zijn geweest.
De nauwkeurigheid die nu betracht kan worden zorgt er wel voor dat zo-
wel de beschrijving van de daling als de speurtocht naar de achterliggen-
de oorzaken veel gedetailleerder kan geschieden dan eerder mogelijk
was. Het micro-niveau van het onderzoek brengt met zich mee dat vooral
aandacht zal worden besteed aan lokale factoren die voor de daling van
het analfabetisme in Eindhoven betekenis kunnen hebben gehad. Te
denken valt aan specifieke onderwijskundige, economische, staatkundige
of sociaal-culturele omstandigheden: waren er wettelijke maatregelen die
het schoolgaan in Eindhoven bevorderden? Traden er verbeteringen op
in de economische situatie? Werd het schoolgaan bevorderd of belem-
merd door kerkelijke instanties? Breidde het aantal scholen zich uit? In
paragraaf 5.3 zal worden nagaan op wat voor manier deze omstandighe-
den zich aan het eind van de achttiende en in de negentiende eeuw in
Eindhoven, Gestel, Stratum, Strijp, Tongelre en Woensel manifesteerden,
en zal worden onderzocht of, en in hoeverre, ze op de daling van het an-
alfabetisme invloed kunnen hebben uitgeoefend. Daaraan voorafgaand
wordt in paragraaf 5.2 een beschrijving gegeven van de ontwikkeling van
het analfabetisme zoals die zich tussen 1775 en 1900 in Eindhoven heeft
voorgedaan. Het hoofdstuk wordt afgesloten met paragraaf 5.4, waarin de
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bevindigen die dit onderzoek heeft opgeleverd nog eens worden samen-
gevat.

5.2. DE DALING VAN HET ANALFABETISME IN EINDHOVEN, 1775-1900

In hoofdstuk 2, in de grafieken 2.3 en 2.4, is de ontwikkeling van het
analfabetisme in Nederland grafisch weergegeven. Grafiek 2.3 liet onder
andere zien dat zo’n 25 procent van de mannen die rond 1825 huwden,
niet in staat waren hun handtekening onder de huwelijksakte te zetten;
uit grafiek 2.4 viel op te maken dat te zelfder tijd het percentage onder
huwende vrouwen net boven de 40 procent lag. De percentages daalden
geleidelijk, totdat, rond 1890, het analfabetisme vrijwel was verdwenen.
De daling in Noord-Brabant bleef bij deze ontwikkeling achter; rond
1820 waren de percentages analfabete bruiden en bruidegoms er een
stuk hoger dan gemiddeld in Nederland, en de daling zette zich ook later
in dan elders.

De Eindhoven-dataset bevat 6769 personen, 4380 mannen en 2389
vrouwen, waarvan we weten of ze konden lezen en schrijven en wanneer
ze zijn geboren. Dat het aantal vrouwen zo veel geringer is dan het aantal
mannen vindt zijn oorzaak in het feit dat de gegevens gebaseerd zijn op
zowel huwelijks- als geboorte-aktes. Omdat het vrijwel uitsluitend mannen
waren die aangifte van geboorte deden en daarbij al of niet hun handte-
kening zetten is hun aantal groter.

Aangezien uit kaart 4.2 in hoofdstuk 4 naar voren kwam dat de geboor-
teplaats van de meeste personen in de Eindhoven-dataset in Noord-Bra-
bant was gelegen, ligt het voor de hand om de ontwikkeling van het analfa-
betisme binnen de dataset te vergelijken met die van de provincie als ge-
heel. Grafiek 5.1 toont daarom vier curves: het toont opnieuw de ontwik-
keling van het analfabetisme voor Brabant als geheel, voor mannen en
vrouwen afzonderlijk, zoals die ook in de grafieken 2.3 en 2.4 is af te lezen,
en de ontwikkeling binnen de Eindhoven-dataset, ook voor mannen en
vrouwen afzonderlijk, in de vorm van negenjarig voortschrijdende gemid-
deldes. Om de provinciale ontwikkelingen te laten sporen met die van de
Eindhoven-dataset, is van de huwelijksdatum voor mannen 30 jaar, en van
de huwelijksdatumn van vrouwen 25 jaar afgetrokken. Wat in grafiek 5.1 ge-
toond wordt is dus de ontwikkeling van het analfabetisme naar geboortejaar.

De overeenkomst tussen beide grafieken is groot. De curves in de Eind-
hoven-dataset hebben weliswaar een grilliger verloop dan die in Brabant
als geheel, maar de oorzaak daarvan is grotendeels gelegen in het feit dat
de Brabantse curve op basis van veel meer gegevens is verkregen, en in
het feit dat van de Brabantse gegevens vijfjaarlijkse gemiddeldes zijn bere-
kend. Er valt te constateren dat de ontwikkeling van het analfabetisme in
Eindhoven een goede afspiegeling was van de ontwikkeling van het anal-
fabetisme in Noord-Brabant als geheel: in de onderzochte periode ver-
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GrarFiER 5.1, De ontwikkeling van het analfabetisme in Noord-Brabant en Eindhoven
VOOr mannen en vrouwen, op basis van hun geboortedatum, 1775-1900.
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Noot: de ontwikkeling van het analfabetisme in Noord-Brabant is weergegeven in de vorm
van vijfjaarlijkse gemiddelden. De ontwikkeling in Eindhoven is weergegeven als een ne-
genjarig voortschrijdend gemiddelde.

dween het analfabetisme in onze dataset op dezelfde manier als het uit de
Brabantse samenleving verdween.

Grafiek 5.1 biedt zicht op nog twee andere kenmerken van de ontwikke-
ling van het analfabetisme in Eindhoven. Het eerste is het verschil in de
mate van analfabetisme tussen mannen en vrouwen. De ontwikkeling van
het analfabetisme verliep voor mannen anders dan voor vrouwen. Tot ver
in de negentiende eecuw bestond er een aanzienlijke discrepantie in de
mate van analfabetisme van beide geslachten. Vaak bedroeg die meer dan
20 procent: van de jongens die aan het het einde van de achttiende wer-
den geboren, leerde ongeveer 60 procent lezen en schrijven, tegenover
ongeveer 40 procent van de meisjes; rond 1840 waren de percentages re-
spectievelijk 75 en 50 procent. De discrepantie blijkt tussen 1800 en 1840
dus zelfs groter te zijn geworden. Dit fenomeen is opmerkelijk: uit grafiek
2.1 en grafiek 2.2 viel af te lezen dat in West-Europa de verschillen in anal-
fabetisme tussen mannen en vrouwen in de negentiende eeuw over het al-
gemeen zijn afgenomen, of hoogstens gelijk zijn gebleven. Dat laatste
geldt ook voor Nederland, waar het verschil in de periode 1800-1840 niet
groter of kleiner werd. Uit de grafieken 2.4 en 2.5 valt echter wel op te ma-
ken dat er sprake was van regionale verschillen: in Zeeland, Brabant en
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Limburg nam het verschil in analfabetisme tussen mannen en vrouwen in
de periode tot 1840 toe, terwijl het in Drente afnam.

Het tweede kenmerk betreft de manier waarop de perioden van daling
in het analfabetisme werden afgewisseld met perioden van stagnatie en
perioden van stijging. Voor mannen en vrouwen vertonen de curves, voor-
al in de eerste helft van de negentiende eecuw, afwijkende fluctuaties. Be-
ginnend met een percentage van 40 procent analfabeten onder mannen
die aan het einde van de achttiende eeuw werden geboren, daalde de cur-
ve over het algemeen langzaam maar gestaag totdat rond 1880 een per-
centage van nul werd bereikt. De dalende tendens werd op sommige mo-
menten onderbroken door perioden van vertraging en van versnelling.
Zo was er tussen 1775 en 1795 een lichte stijging, en tussen 1820 en 1840
en gedurende korte perioden rond 1850 en 1875, een stagnatie te bespeu-
ren, terwijl tussen 1800 en 1820, en tussen 1845 en 1850 een duidelijke ac-
celeratie zichtbaar is. Onder vrouwen was de variatie groter. Tot 1795 daal-
de het analfabetisme onder vrouwen bijzonder sterk, om na dat jaar weer
te stijgen tot meer dan 60 procent. Met uitzondering van een kortstondige
verlaging in de periode rond 1820 bleef het percentage analfabete vrou-
wen hoog tot 1840. Na dat jaar trad er een zeer sterke daling op die, voor
enige tijd onderbroken rond 1850, voortduurde tot 1870. Na een korte
stagnatie rond 1875 werd ook voor vrouwen vlak na 1880 het percentage
nul bereikt. Verliep de ontwikkeling van het analfabetisme onder mannen
dus vrij geleidelijk, voor vrouwen was dat veel minder het geval.

Op grond van deze gegevens kan dus de volgende periodisering in de
ontwikkeling van het analfabetisme worden aangebracht:

mannen vrouwen
1775-1795 stijging sterke daling
1795-1810 daling sterke stijging
1810-1820 daling daling
1820-1840 gelijk gelijk
1840-1850 daling sterke daling
1850-1855 stijging stijging
1855-1870 daling sterke daling
1870-1880 gelijk gelijk
1880-1900 daling tot 0 daling tot 0.

Vanaf 1810 trok de ontwikkeling van het analfabetisme sporen die voor
mannen en vrouwen sterke overeenkomsten vertoonden. Momenten van
stijging, stagnatie en daling dienden zich voor mannen en vrouwen in de-
zelfde periode aan. Alleen de amplitude in dit golfpatroon verschilde: de
stijgingen en dalingen deden zich onder vrouwen in sterkere mate voor
dan onder mannen. Voor een deel kan dit het gevolg zijn van het geringe-
re aantal vrouwen in de dataset.
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TaBEL 5.1. Ontwikkeling van het analfabetisme voor mannen en vrouwen per tienjarige
periode, gehele dataset, op basis van geboortedatum, 1770-1900.

Geboortedatum M v
periode

perc. aantal perc. aantal
1770-1780 41.8 79 92.3 13
1780-1790 39.2 199 59.6 52
1790-1800 39.5 311 53.0 117
1800-1810 34.1 381 62.7 150
1810-1820 26.7 375 52.5 160
1820-1830 23.4 402 57.9 209
1830-1840 22.4 495 54.5 213
1840-1850 19.1 535 34.9 249
1850-1860 11.4 526 29.2 298
1860-1870 7.5 373 14.2 246
1870-1880 3.0 270 7.0 214
1880-1890 0.0 235 0.1 242
1890-1900 0.1 177 0.1 201

De ontwikkeling van het analfabetisme is in tabel 5.1 ook per tienjarige
periode weergegeven. Hieruit blijkt dat men aan de uitkomst die grafiek
5.1 liet zien, namelijk dat er een zeer hoog percentage analfabeten was
onder de vrouwen die rond 1780 werden geboren, niet teveel waarde kan
hechten, omdat het aantal vrouwen in dat geboortecohort van de dataset
niet erg groot was. Het lijkt er meer op dat het percentage analfabete
vrouwen in de periode 1770-1840 vrij stabiel bleef.

De Eindhoven-dataset biedt de gelegenheid om de regionale ontwikke-
ling van het analfabetisme meer in detail te onderzoeken. Aannemende
dat de overgrote meerderheid van de kinderen in dezelfde plaats naar
school had kunnen gaan als waar ze geboren zijn, is het mogelijk om de
ontwikkeling van het analfabetisme in afzonderlijke gemeenten Eindho-
ven, Gestel, Stratumn, Strijp, Tongelre en Woensel uit de dataset af te le-
zen. Deze gegevens zijn per twintigjarige periode weergegeven in tabel
5.2. Wanneer het aantal mannen of vrouwen dat in één periode geboren
werd, kleiner was dan 10, zijn twee perioden samengevoegd.

Hoewel de aantallen op sommige momenten wel heel klein zijn, toont
tabel 5.2 toch enige interessante details. De belangrijkste is dat het analfa-
betisme in Eindhoven een geheel andere ontwikkeling heeft gevolgd dan
in de omliggende gemeenten. Van de jongens die voor 1800 in Eindho-
ven werden geboren leerde ruim een-derde niet lezen en schrijven. Het
percentage daalde al aan het begin van de negentiende eeuw tot onder
de 10 procent, om na 1840 blijvend tot ver onder de 5 procent te zakken.
Het analfabetisme onder Eindhovense meisjes was groter, en daalde veel
geleidelijker: beginnend met een percentage van bijna 30 procent onder
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TaBrL 5.2, Ontwikkeling van het analfabetisme voor mannen en vrouwen per twintigjari-
ge periode, Eindhoven en omliggende gemeenten, op basis van geboorteda-
tum, 1780-1900.

Periode M v
perc. aantal perc. aantal

Eindhoven

1780-1800 38.5 26 7.3 99
1800-1820 8.1 87 98.1 32
1820-1840 5.6 36 90.0 95
1840-1860 0.0 46 7.1 42
1860-1880 2.9 35 8.6 35
1880-1900 0.0 19 0.0 36
Gestel

1780-1800

1800-1820 }are 11 } 36.8 19
1820-1840 5.6 18

1840-1860 438 91 94.0 95
1860-1880 5.0 90 45 44
1880-1900 0.0 82 5.6 18
Stratum

igg&iggg } 25.0 12 } 7.0 12
1820-1840 93.1 9% 52.9 17
1840-1860 99.4 17 5.3 19
1860-1880 3.4 29 23.8 21
1880-1900 0.0 30 0.0 31
Strijp

1780-1800 76.9 13 474 19
1800-1820 40.0 30 70.0 20
1820-1840 95.0 20 72.0 25
1840-1860 96.7 30 95.0 16
1860-1880 0.0 91 0.0 16
1880-1900 0.0 99 0.0 %
Tongelre

1780-1800 52,9 17

1800-1820 35.7 14 } 68.2 99
1820-1840 20.0 20

1840-1860

1860-1880 } 105 19 11.1 18
1880-1900 0.0 16

Woensel

1780-1800 46.0 63 65.0 40
1800-1820 37.3 59 64.9 37
1820-1840 95.5 51 61.2 49
1840-1860 125 48 30.0 50
1860-1880 7.4 54 17.9 56
1880-1900 0.0 53 0.0 59

116



ANALFABETISME IN EINDHOVEN
Vervolg tabel 5.2.

Periode M \'

perc. aantal perc. aantal

Overig Noord-Brabant en Limburg

1780-1800 40.4 52 70.8 48
1800-1820 39.1 69 60.9 69
1820-1840 42.9 66 54.0 87
1840-1860 15.4 143 32,5 154
1860-1880 46 194 7.6 210
1880-1900 0.0 145 0.1 182
Overig Nederland

1780-1800

18001890 } 77 26 } 231 13
1820-1840 20.0 10 36.4 11
1840-1860 0.0 99 13.8 99
1860-1880 6.0 50 6.4 47
1880-1900 0.0 74 1.3 76

degenen die in de achttiende eeuw werden geboren, duurde het tot 1880
voordat alle meisjes leerden lezen en schrijven. In de omliggende ge-
meenten was het analfabetismeniveau een stuk hoger. Voor jongens lag
dat in sommige gemeenten rond 1800 ver boven de 40 procent, en voor
meisjes zelfs ver boven de 60 procent. De daling onder jongens verliep
voorspoedig, maar in Stratum, Strijp, Tongelre en Woensel duurde het
tot na 1840 voordat ook bij de meisjes de percentages begonnen te dalen.
Alleen in Gestel gaven de cijfers een gunstiger beeld: daar was het niveau
van analfabetisme lager, en begon de daling eerder.

De ontwikkeling van het analfabetisme onder personen die buiten het
onderzoeksgebied in Brabant en Limburg zijn geboren, volgde in grote
lijnen het spoor van Stratum, Strijp, Tongelre en Woensel. Ook onder
hen zien we een percentage dat voor 1800 voor jongens boven de 40, en
voor meisjes boven de 70 procent lag. Een werkelijke daling zette pas na
1840 in. Van een ontwikkeling van het analfabetisme onder degenen die
in Noord-Nederland werden geboren was eigenlijk geen sprake. Reeds
voor 1800 was een zeer ruime meerderheid in staat om te lezen en te
schrijven, zij het dat ook hier jongens in mindere mate analfabeet bleven
dan meisjes.

5.3. MOGELIJKE VERKLARINGSGRONDEN VOOR DE DALING VAN HET ANAL-~
FABETISME IN EINDHOVEN

Hoofdstuk 2 bevatte een paragraaf waarin diverse factoren werden be-
sproken die ouders gestimuleerd zouden hebben kunnen om hun kinde-
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ren al of niet naar school te zenden. De volgende stimuli werden onder
de loupe genomen: stimuli van ideologische, religieuze, staatkundige, le-
gislatieve, economische en geografische aard, stimuli vanuit de sociale
omgeving en stimuli vanuit het gezin. In deze paragraaf worden deze fac-
toren nogmaals behandeld; het doel is nu om na te gaan of er bepaalde
stimuli verantwoordelijk kunnen worden gesteld voor de mate waarin de
daling van het analfabetisme in Eindhoven is vertraagd of versneld. Ge-
tracht zal dus worden om te achterhalen of er in Eindhoven in de negen-
tiende eeuw eigen, specifieke effecten zijn opgetreden die op die vertra-
ging of versnelling invloed hebben uitgeoefend. Omdat we over sommige
factoren kort kunnen zijn, terwijl andere een meer uitgebreide behande-
ling verdienen, zullen we ze niet afzonderlijk behandelen. We kiezen er
daarentegen voor om een periodisering aan te brengen. Aangezien ook
de ontwikkeling van het lager onderwijs in de negentiende eeuw meestal
in gedeelten wordt beschreven, namelijk aan de hand van de belangrijk-
ste onderwijswetten waaraan in die eeuw uitvoering is gegeven, ligt het
voor de hand om ook in dit onderzoek die jaren als een caesuur te ge-
bruiken: 1806 en 1857.

5.3.1. De periode tot 1806

Voordat in Nederland de Schoolwet van 1806 werd aangenomen, be-
stond er in Nederland geen algemene regelgeving op het gebied van leer-
plicht, toezicht, benoeming van onderwijzers en inhoud van het onder-
wijs. Steden en gewesten hadden gewoonlijk hun eigen regels, die vaak
naar de letter nog wel overeenstemming vertoonden, maar niet naar de
geest. Zo was er in Drente een soort ‘de facto’ leerplicht ontstaan nadat
de Drentse Landdag van 1630 had bepaald dat ouders van kinderen van 7
Jjaar en ouder vijftien stuivers per jaar schoolgeld moesten betalen, ‘hetzij
ze dezelve ter school seynden ofte niet’. Door de ridderschap en steden
van Overijssel werd in 1686 een vergelijkbare regeling in het leven geroe-
pen.! Soms kwamen er binnen één gewest ook per stad afwijkingen voor.?
Voor Noord-Brabant was er op het eerste gezicht minder sprake van een
chaotische situatie, omdat het aan de Staten Generaal was toevertrouwd
om zich te belasten met regelgeving van het onderwijs in de Generali-
teitslanden. Het ‘Schoolreglement in de steden en ten platte Lande in de
Heerlijkheden en dorpen, staande onder de Generaliteit’, dat op 3 mei
1655 werd vastgesteld, schreef voor dat slechts na examinering door de
Gereformeerde classis en na goedkeuring door de Raad van State een
schoolmeester zijn vak kon gaan uitoefenen. In het onderwijsprogramma
was niet alleen het leren lezen, schrijven en rekenen voorgeschreven,
maar ook het ‘bequaamlijk konnen zingen van de Psalmen Davids’, ter-
wijl de schooldag begonnen en beéindigd diende te worden met gebed.
Om die reden dienden de onderwijzers ‘Godsalige Lieden’ te zijn, ‘in de
Fondamenten van de Christelijke Gereformeerde Religie wel ervaaren’,
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en werden niet-gereformeerden van het ambt van schoolmeester uitgeslo-
ten. Er werd gestreefd naar de aanwezigheid van een schoollokaal in alle
dorpen van Brabant.?

Het reglement van 1655 zorgde voor enige problemen. Hoewel in dat
Jjaar speciaal 51 gereformeerde schoolmeesters uit de Noordelijke Neder-
landen naar de Meierij van 's-Hertogenbosch werden gezonden, bleef het
aantal gekwalificeerde, gereformeerde onderwijzers onvoldoende om in
de behocfte te voorzien.* Het had tot gevolg dat sommige scholen, die
voor de Reformatie als parochiescholen hadden bestaan, hun deuren
moesten sluiten bij ontstentenis van een gekwalificeerde protestantse on-
derwijzer.® Op andere plaatsen werd het met de noodzaak tot het afleg-
gen van een examen niet zo nauw genomen: juist in Brabant moest,
noodgedwongen, een beroep worden gedaan op niet of slecht opgeleide
schoolmeesters. Tenslotte zorgde het leerstellige karakter van het onder-
wijs voor weinig animo bij de ouders om hun kinderen deze scholen te la-
ten bezocken.®

Omdat het toezicht op de uitvoering van het reglement werd toever-
trouwd aan de plaatselijke kerkelijke autoriteiten, hing het van lokale om-
standigheden af in hoeverre het reglement strikt werd toegepast. Dat kon
als voordelig effect hebben, dat er ‘bijscholen’ konden blijven bestaan die
door katholieke onderwijzers, door kloppen en nonnen, werden gedre-
ven.” Ook werd aan het leerstellig karakter van het gereformeerde onder-
wijs vaak minder aandacht besteed dan men uit het schoolreglement zou
kunnen afleiden: protestantse onderwijzers namen in Brabant een toler-
ante houding aan en trachtten hun onderwijs zo neutraal mogelijk te ge-
ven.® Een nadelig effect van het gebrek aan toezicht was dat er weinig aan
werd gedaan om schoollokalen in te richten en ouders te bewegen hun
kinderen naar school te laten gaan. Ook aan de manier waarop onderwijs
werd gegeven werd niet getornd. Dat bleef zoals het al eeuwen was ge-
weest: individueel onderwijs, waarbij leerlingen afzonderlijk hun lessen
leerden en ook afzonderlijk bij de schoolmeester werden geroepen om
zich het geleerde te laten overhoren. De schooltijd varieerde sterk, maar
bedroeg gemiddeld vier uur per dag; in Brabant werd normaliter alleen
in de wintermaanden, van Allerheiligen tot Pasen, les gegeven.® Ook na
de Bataafse omwenteling bleven plaatselijke autoriteiten zich verantwoor-
delijk achten voor de wijze waarop het onderwijs werd ingericht, hoewel
het gewestelijk bestuur van het Departement Brabant er met zeker succes
naar streefde om zeggenschap te krijgen over het aanstellen van onder-
wijzers.!?

Veel belangrijker voor het onderwijs in Brabant dan de wettelijke rege-
lingen die gedurende de Bataafse tijd ten aanzien van de inrichting van
het onderwijs werden getroffen waren de maatregelen die betrekking
hadden op de maatschappelijke gelijkstelling van de katholicken. Toen de Pro-
visionele Representanten van Bataafs Brabant in hun publicatie van 18
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september 1795 bekend maakten dat ontslag kon worden aangevraagd
voor schoolmeesters die voor hun ambt onbekwaam waren, en tevens aan
katholieken werd toegestaan om het onderwijzersambt te gaan uitoefe-
nen, was dat voor vele municipaliteiten het sein om hun protestantse
schoolmeesters van hun functie te ontheffen. Dat overkwam bijvoorbeeld
Lambertus Greeve, de schoolmeester, koster, doodgraver en voorlezer
van Gestel. Zijn wijze van les geven was zo abominabel dat de municipali-
teit van het dorp in 1796 de nieuw-geboden mogelijkheid aangreep om
hem te ontslaan. Hoewel Greeve het er niet bij liet zitten en bij de Agent
van Nationale Opvoeding van de Bataafsche Republiek zijn gram pro-
beerde te halen vanwege de ‘religichaat en partijzucht’ van het gemeen-
tebestuur, wees dit bestuur de beschuldigingen van de hand en maakte de
onderwijzer nog zwarter door niet alleen zijn ‘onachtsaame en ieverloose
manier van onderwijsen’ aan te rekenen, maar ook het feit dat hij een
‘Oranjeklant van het allerslechtste soort’ zou zijn.!! In andere gevallen
werd het verzoek tot ontslag echter niet gehonoreerd."

Het vervangen van een protestantse schoolmeester door een katholie-
ke betekende misschien wel dat de belangstelling voor schoolgaan groei-
de, maar niet dat de kwaliteit van het onderwijs op slag verbeterde. Integen-
deel, zolang katholicken geen gelegenheid hadden om een opleiding tot
schoolmeester te volgen, kon dat niet het geval zijn. Dat hun een gebrek
aan inhoudelijke kennis en didactische vaardigheden verweten kon wor-
den is, gezien de onmogelijkheid om dergelijke kennis op te doen, niet
verwonderlijk. Stephanus Hanewinkel, de zoon van een gereformeerde
dominee uit Nuenen, die in 1798 en 1799 de Meierij van Den Bosch be-
reisde, getuigt meermalen van zijn afschuw van het onderwijs dat door
deze ‘ellendige breekebeenen’ werd gegeven'®:

[te Aarle:] ‘Er is thands een Kapugcijn tot Schoolmeester aangesteld; eerst
leest hij ’s morgens de Misse, en vervolgens houd hij School. Zo ik mij niet
bedrieg, was deeze Kapugijn voor eenige jaaren Molenaarsknecht op even
deeze zelfde plaats’.™*

‘Te Zon heeft men den Hervormden Schoolmeester afgezet, en eenen
Roomschen in zijne plaats aangesteld, deeze is een domme, waanwijze en
allerdweepzuchtigste kaerel; hij stoort zich aan geen Wetten, maar laat de
Jeugd in Roomsche boeken leeren’.'s

[te Tongelre:] ‘Men haat daar de Hervormden meer dan de Jooden, die
‘er woonen. Men heeft ‘er den Schoolmeester afgezet, die echter honderd
Guldens van zijne Wedde behouden heeft, en ‘er deszelfs plaats eenen be-
kende Dronkenlap, maar die bitter Roomsch was, aangesteld’.'®

‘Te Nunen is een verloopen Student, die reeds verscheidene wijingen tot

Priester ontvangen had, Schoolmeester; Hij kan nauwelijks schrijven, en
niet eens behoorlijk spellen’.”
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Wat Hanewinkel niet vermeldt is dat ook van de protestantse school-
meesters de kwaliteit van het lesgeven niet zelden te wensen over liet. Het
was niet ongebruikelijk om bij de aanstelling van een onderwijzer andere
overwegingen een rol te laten spelen dan de didactische vaardigheden
van de sollicitant.'® Het uiterst karig traktement dat schoolmeesters in
Brabant gewoonlijk ontvingen zorgde er trouwens al voor dat gekwalifi-
ceerde onderwijzers van solliciteren afzagen, en dat degenen die wel een
betrekking aanvaardden zich liever bezighielden met het verwerven van
neveninkomsten dan met het schoolhouden.'

In ons onderzoeksgebied was er rond 1800 geen sprake van een achter-
uitgang in het aantal scholen, van een toename echter evenmin. Er waren
er acht: Eindhoven had er twee, Gestel, Strijp, Stratum en Tongelre beza-
ten alle één dorpsschool, en in de gemeente Woensel waren er twee: één
op het Broek, en één in het geisoleerd gelegen gehucht Acht.

Sommige scholen kenden een geschiedenis van eeuwen. Eindhoven
bezat bijvoorbeeld reeds aan het einde van de veertiende eeuw een
Latijnse school die met de kapittelkerk was verbonden.?’ De school was al
snel niet alleen ingericht ten behoeve van aanstaande priesters: rond
1640 werd aan 200 leerlingen volksonderwijs gegeven.” Hoewel de ka-
tholieke geestelijkheid de school in 1601 uit handen moest geven, en van-
af dat moment leken als hoofd ervan werden aangesteld, bleven deze,
ook na 1655, overwegend katholiek.?? Dit deed het schoolbezoek zeker
geen kwaad, maar zorgde er wel voor dat de inmiddels opgerichte
Nederduits-Gereformeerde school goeddeels van leerlingen verstoken
bleef.?® Daar kwam echter in de loop van de achttiende eeuw veran-
dering in. In het begin van de achttiende eeuw werden vele Latijnse scho-
len gedwongen om hun poorten te sluiten. Die van Eindhoven bleef be-
staan, maar kwijnde langzaam weg. In 1795 kreeg het voortgezet on-
derwijs in Eindhoven een nieuwe impuls met de komst van een Franse
school onder leiding van de katholicke onderwijzer Hermanus Antonius
Boex. Hij maakte er een Dag- en Kostschool voor Jonge Heren van die al
snel in het gehele land onder de katholieke bevolking bekendheid ver-
wierf.*

De taak om te voorzien in het lager onderwijs voor de kinderen van
Eindhoven werd in de achttiende eecuw overgenomen door de Neder-
duitse school. Het aantal leerlingen van die school nam gestaag toe, met
als gevolg dat de school al rond 1800 was uitgegroeid tot een goed-func-
tionerend instituut met drie aparte klassen.®

Uit de Kohieren van de Honderdste Penning van 1571 blijkt dat aan
het einde van de zestiende eeuw ook in Gestel, Stratum en Woensel een
school aanwezig was. In Stratum en Woensel was hij, net als in Eindhoven,
op het kerkhof gebouwd.? In Gestel was de school in een kleine kapel ge-
vestigd: ‘Alsoo is binnen den voorseyt dorpken een cleyn capelle sonder
erffenis dan daer het op staet ende daer inne hout men schole’.?’
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Waarschijnlijk is dit de Sint-Nicolaaskapel die tot 1846, dus misschien
wel meer dan drie eeuwen, als school heeft dienst gedaan.?® Deze kapel
was blijkbaar geschikt om als schoollokaal te dienen, maar voor andere
scholen in de buurt gold dit niet: in Woensel was het schoollokaal bijvoor-
beeld niet alleen te lang, te smal en te klein, maar ook niet wind- en wa-
terdicht: wanneer het stormde of stortregende moest het onderwijs wor-
den gestaakt.”

Ook de economische omstandigheden waren niet bijster gunstig. Over het
algemeen waren ze in Nederland gedurende de laatste decennia van de
achttiende eeuw weinig florissant. De handelsprotectionistische maatre-
gelen die het internationale verkeer van goederen in ernstige mate be-
lemmerden, zorgden er voor dat de handel, een van de peilers van de
Nederlandse welvaart, aanzienlijke schade werd berokkend. Voor de
Meierij van Den Bosch waren de gevolgen minder zorgwekkend. De bui-
tenlandse blokkades die elders in Nederland de internationale handel
deden verminderen hadden in de Meierij een geringer effect, omdat het
handelsverkeer met Holland al van oudsher aan tariefstelling onderwor-
pen was. Het handelsverkeer was dus van bescheiden omvang en de pro-
duktie vooral op de lokale markt gericht. Van de meer interlokaal ge-
oriénteerde nijverheid ontwikkelde de Findhovense linnenindustrie zich
onder invloed van de importbelemmeringen in Ierland en Engeland on-
gunstig: het aantal getouwen daalde tussen 1750 en 1800 van 1200 tot
100.% De hoedenfabricage, die vooral op Belgié en Frankrijk was gericht,
ontwikkelde zich daarentegen voorspoedig.* Gelet op het aantal arbei-
ders was de industrie in Eindhoven omvangrijk. Volgens de Goldberg-
enquéte van 1800 werkten er wel 4000 mensen in de linnen-, katoen-,
baaien-, flanel- en lakenfabrieken.® Verreweg het grootste deel van hen
vond echter hun bezigheid in de thuisweverij, waarvan de produkten
door de Eindhovense entrepreneurs werden afgenomen. Belangrijkste
bron van bestaan werd echter in de landbouw gevonden. De grond was
echter schraal, en de landbouwbedrijven klein. Het was daarom onont-
koombaar om extra inkomsten, zoals uit de thuisweverij of door het ma-
ken van boter, te verwerven. Het leidde er echter niet toe dat iedereen
voldoende financiéle middelen kon vinden om het bestaan zeker te stel-
len. De percentages minvermogenden, onvermogenden en armen waren
per gemeente verschillend, zoals uit tabel 5.3 blijkt, maar in het algemeen
was ruim een derde van de bevolking aangewezen op een zekere mate
van onderstand.

De Franse tijd zorgde wel voor een aanzienlijke verbetering in de geo-
grafische ontsluiting van het Kempenland. Niet alleen werd in 1806 het laat-
ste gedeelte van de straatweg tussen Eindhoven en Den Bosch voltooid,
ook de lokale infrastructuur onderging een aanzienlijke verbetering door
het gereedkomen van vele verbindingswegen, zandwegen en verharde
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TaBEL 5.3. Percentages vermogenden, minvermogenden, onvermogenden en armen in
het onderzoeksgebied, 1792.

vermogend minvermogend onvermogend armen
Eindhoven 69.6 10.8 14.7 4.8
Gestel 71.8 16.1 3.5 8.6
Stratum 78.5 5.9 ' 12.8 2.8
Strijp 53.1 20.4 14.3 12.2
Tongelre 81.3 6.0 6.2 6.5
Woensel 47.6 11.8 22.8 18.3
Onderzoeksgebied 61.9 12.1 15.2 10.7

Bron: ‘Beschreevene Staat’, 1965, pp. 525-527.

aardbanen die tussen de verschillende dorpen in het Kempenland wer-
den aangelegd.*

Gezien het bovenstaande kunnen we tot de conclusie komen dat het
met het onderwijs in Brabant aan het einde van de achttiende eeuw niet
goed was gesteld. Het officiéle onderwijs kon slechts worden verzorgd
door lidmaten van de Gereformeerde Kerk. Hun aantal was in Brabant
echter bijzonder klein, zodat het moeilijk was om gekwalificeerde onder-
wijzers te vinden, terwijl er aan de andere kant vanuit de bevolking een
zeker ressentiment tegen deze protestantse onderwijzers werd gevoeld. Er
zijn dan ook aanwijzingen dat de onderwijssituatie in de loop van de ze-
ventiende en de achttiende eeuw verslechterde: scholen werden gesloten,
en ouders hielden hun kinderen thuis.

De Franse tijd leidde een tijdperk in waarin veel veranderde. Sommige
veranderingen hadden een positief effect op het schoolgaan, andere een
negatief. Een positieve ontwikkeling was dat vanaf 1795 ook katholieke
onderwijzers de gelegenheid kregen om onderwijs te gaan geven. De ver-
vanging van protestantse door katholieke schoolmeesters zal de belang-
stelling voor schoolgaan zeker hebben aangewakkerd, maar daar staat te-
genover dat degenen die de ontslagen protestantse schoolmeesters kwa-
men vervangen zeker niet beter gekwalificeerd waren. In het schoolaan-
bod en in het programma dat op school werd aangeboden trad geen ver-
andering op. Het onderwijsniveau was, met uitzondering van dat te Eind-
hoven, laag. Ook de economische orstandigheden aan het einde van de
achttiende eeuw waren in Eindhoven niet veel anders dan in de jaren
daarvoor. Hoewel in vele gezinnen kinderen noodgedwongen zullen heb-
ben moeten bijspringen om een bijdrage te leveren aan het gezinsinko-
men, en het aantal gezinnen dat geheel of gedecltelijk van de bedeling af-
hankelijk was, vrij groot was, ontwikkelden de economische omstandighe-
den zich niet zodanig dat daarvan extra stimulansen zullen zijn uitgegaan
om kinderen naar school te laten gaan of thuis te houden. Positief kan de
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verbetering van het wegennet hebben gewerkt, waardoor de bereikbaar-
heid van de scholen zal zijn vergroot.

Brok, die onderzoek heeft gedaan naar de ontwikkeling van het lager
onderwijs in Breda in de negentiende eeuw, komt na een evaluatie van de
positieve en negatieve ontwikkelingen tot de conclusie dat de kwaliteit
van het onderwijs in die stad in de jaren na 1795 verslechterde.®* Zowel
het aantal schoolmeesters als het aantal leerlingen nam er af. Brok wijt
deze achteruitgang aan de heersende economische malaise, maar, gelet
op het bovenstaande, kan de oorzaak mede gelegen hebben in de wijze
waarop protestantse onderwijzers werden vervangen door katholieke,
waardoor de organisatie van het onderwijs danig in het ongerede raakte.

In Eindhoven hebben dezelfde factoren een rol gespeeld als in Breda.
Aangezien de economische situatie er minder ongunstig was, was er ech-
ter geen sprake van een voor- of achteruitgang van de kwaliteit van het
onderwijs. Uit grafiek 5.1 valt dan ook, over het geheel genomen, geen
toe- of afname van het analfabetisme af te lezen. Voor jongens steeg in de-
ze periode het analfabetisme enigszins, maar onder meisjes nam het anal-
fabetisme af.

5.3.2. De periode 1806-1857

De wettelijke maatregelen die in het eerste decennium van de negentien-
de eeuw werden getroffen en uiteindelijk resulteerden in de Schoolwet
van 1806, vormden het sluitstuk van een proces waarin de toenemende
bezorgdheid van de centrale overheid over de kwaliteit van het onderwijs
convergeerde met het verlaten van de geprivilegeerde positie van het pro-
testantisme als staats-godsdienst en het doordringen van de idealen van
de Verlichting. De wet van 1806 had als eerste doel om orde te scheppen
in de manier waarop het onderwijs werd verzorgd. Er werd een lespro-
gramma opgesteld dat op iedere school moest worden gegeven, zodat:
‘de Jeugd van allerlei ouderdom en van beiderlei kunne, het zij gezamen-
lijk, het zij ieder afzonderlijk, in de eerste beginselen van kennis en be-
schaving, als Lezen, Schrijven, Rekenen en de Nederduitsche Taal, of in
derzelver hulpmiddelen, als de Fransche en andere hedendaagsche of
ook geleerde Talen, de Aardrijks-, Geschiedkunde en dergelijke, onder-
wezen, of ook alleenlijk tot hoogere beschaafdheid gevormd wordt’.*

Om dit programma te verwezenlijken werd een aantal indelingen ge-
maakt. De lagere scholen werden geordend in drie types: openbare scho-
len, bijzondere scholen van de eerste en bijzondere scholen van de twee-
de klasse. Alleen de openbare scholen werden uit een openbare kas on-
derhouden. Het verschil tussen bijzondere scholen van de eerste en de
tweede klasse bestond uit de rechtspersoon die de school onderhield. Als
het ging om een persoon of stichting die speciaal voor het doel onderwijs
te geven waren opgericht, was er sprake van een bijzondere school van de
eerste klasse.3

124



ANALFABETISME IN EINDHOVEN

Een tweede indeling betrof de schooldistricten. Elk departement werd
opgedeeld in schooldistricten waarbinnen een schoolopziener toezicht
zou houden. De schoolopzieners in een departement vormden samen
een Commissie van Onderwijs.%”

Het Departement Braband werd in eerste instantie ingedeeld in zeven
districten. Eindhoven en omgeving vormden het derde district. De Com-
missie van Onderwijs kreeg als eerste taak een Huishoudelijk School-
reglement vast te stellen. Dit reglement was niet, zoals in de andere De-
partementen, een aan plaatselijke omstandigheden aangepaste versie van
het door Van den Ende opgestelde model-regelement. Belangrijkste ver-
schil was dat het aan de scholen werd overgelaten om zelf de schoolorde
te ontwikkelen.® Schoolmeesters konden dus zelf blijven bepalen op wel-
ke dagen er hoeveel uur werd les gegeven. Tevens had de commissie tot
taak om examens af te nemen van onderwijzers wanneer dat gewenst
was®, om aan de hand van de rapporten van de schoolopzieners de kwali-
teit van schoolgebouw, meubilair en onderwijs te bespreken, het school-
gaan te bevorderen, na te gaan of de wet werd nageleefd en om de centra-
le overheid te informeren over de staat van het lager onderwijs in het
Departement. Vol goede moed toog deze commissie in 1807 aan het
werk. In de jaarlijkse rapportage aan de Minister van Binnenlandse Zaken
sloeg binnen enkele jaren de teneur van de evaluatie-rapporten om van
positief naar uiterst negatief. Vanaf 1810 werd gesproken van een deerlijk
verval:

‘En waarlijk, het schoolwezen in dit Departement is in een allerellendig-
sten toestand. De meeste schoolopzienersposten zijn vacant; nog doen de
heeren Maires aanstellingen en afzettingen, zonder de schoolwet, of den
schoolopziener ergens in te kennen. Slaat men verder het oog op de
schoolzaken in dit Departement, overal en van alle zijden ontdekt men de
allerellendigsten verwarring, afwijking van, ja tegenkanting der Wet. Hier
ziet men onderwijzers op eene enkele aanklacht van Maire of ingezetenen
zonder verder onderzoek eensklaps van hunnen post gezet — door nieuwe
aangesteld zonder rang of verdiensten, zonder bekwaamheden of geschikt-
heid voor het onderwijs en zonder vooraf eenig onderzoek te vorderen’.*

Van toezicht en kwaliteitscontrole kwam dus niet zoveel. Dat was ook
geen wonder omdat de financiéle middelen voor het toezichthouden ont-
braken. Bij het overlijden van schoolopzieners bleven de posten vaak ja-
renlang onbezet. Pas na 1829 werd het toezicht weer beter nadat een
wetswijziging een grotere autonomie had gegeven aan het Provinciaal
Bestuur, terwijl er tegelijkertijd voor een inspecteur-generaal werd ge-
zorgd. Deze inspecteur, Wijnbeek, wachtte niet enkel de rapporten af die
hem door schoolopzieners werden toegestuurd, hij ging zelf ook regel-
matig op pad om de situatie in ogenschouw te nemen; daarbij schuwde
hij het niet om aan de Minister ook (soms minder vleiende) opmerkin-
gen te maken over diverse schoolopzieners.*!
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Hoewel de wet van 1806 in katholicke kring in eerste instantie welwillend
was ontvangen*?, begonnen al vrij snel bezwaren te komen tegen de prak-
tische uitvoering ervan. De kritiek richtte zich op twee punten: ten eerste
bleek het vrijwel onmogelijk om goedkeuring te verkrijgen voor het op-
richten van bijzondere, in dit geval katholieke scholen, en ten tweede er-
gerde men zich aan de nog heersende protestantse geest van het onder-
wijsprogramma. Juist omdat het aantal katholieke schoolmeesters in het
departement aanmerkelijk was toegenomen (in 1806 waren er van de 201
onderwijzers buiten de steden nog maar 76 gereformeerd*), werd dit be-
zwaar extra gevoeld. Er werden twee strategieén gevolgd om de prote-
stantse geest te verminderen: een negatieve, door katholicke ouders aan
te raden hun kinderen niet naar school te laten gaan*, en een positieve,
door de regering en de volksvertegenwoordiging middels een regen van
petities te bestoken met de eis om werkelijke vrijheid van onderwijs te re-
aliseren. De klachten werden onderzocht en in een klachtenboek, ‘De
Memorie tot staving van de klagten der Roomsch Katholijken betrekkelijk
het Lager Onderwijs’ vastgelegd dat aan Willem II werd aangeboden. Het
leidde er toe dat in 1842 een Koninklijk Besluit werd uitgevaardigd dat
onder meer behelsde dat bij de benoeming van onderwijzers gelet moest
worden op de godsdienstige gezindheid van de bevolking en dat aan de
katholieke geestelijkheid een zekere controle werd toegestaan op de ge-
bruikte schoolboeken.”® Hoewel het Koninklijk Besluit geen veranderin-
gen aanbracht in de mogelijkheden om scholen op bijzondere grondslag
in te richten, werden de mogelijkheden in de praktijk versoepeld. Zo wer-
den bijvoorbeeld in de jaren 1832-1850 28 huizen van de Tilburgse
Zusters van Liefde canoniek goedgekeurd, zonder dat de overheid daar-
tegen optrad.*

Eén van dit soort scholen was het Huis van het Heilig Hart van Jesus dat
in 1843 in Findhoven werd opgericht. De zusters hielden zich bezig met
het verzorgen van zieken en bejaarden, maar hadden ook een school in-
gericht die bedoeld was voor het kosteloos onderwijzen van behoeftige en
minvermogende meisjes.*” Het was niet de enige school die in die perio-
de in Eindhoven werd gesticht, maar wel de enige die zich voor een lange
tijd zou handhaven. De anderen was maar cen kort leven beschoren. Aan
de twee scholen die te Eindhoven aan het begin van de negentiende
eeuw bestonden, te weten de Nederduitse en de Franse, werden achter-
eenvolgens toegevoegd: een Israélitische school, opgericht rond de jaren
‘30, een Franse dag- en kostschool voor meisjes, opgericht in 1839, de
reeds vermelde meisjesschool van de Tilburgse Liefdezusters (opgericht
in 1843), een Franse jongensschool (opgericht 1850) en een bijzondere
dagschool voor meisjes, die in 1855 de deuren opende.® In de omliggen-
de gemeenten kwamen er geen nieuwe scholen bij.

Zoals hierboven reeds is gezegd ontbrak er op het platteland het een
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en ander aan de kwaliteit van de scholen. Ze bestonden uit één lokaal dat
vaak te klein was om de leerlingen te kunnen herbergen. Tot 1840 kwam
er niet veel verbetering in deze situatie. Het lokaal in Woensel werd in
1819 vervangen door een steviger exemplaar dat ook bij slecht weer kon
worden gebruikt, maar daar bleef het voorlopig bij. Het gevolg was dat de
Schoolopziener van het vijfde district rond 1840 moest constateren dat
nergens in de provincie zoveel ongeschikte scholen te vinden waren als
rond Findhoven. In 1841 werden drie van de 36 scholen in het district als
‘slecht’ beoordeeld: de scholen van Gestel, Woensel en Acht. Mede als
gevolg van deze diskwalificatie werd spoedig actie ondernomen om de
scholen te verbeteren. Zo kreeg Acht in 1844, Gestel in 1846 en Woensel
in 1849 een nicuwe school. De school van Strijp was al in 1840 vervangen
door een beter exemplaar, dat in 1849 alweer plaats maakte voor een
nieuw gebouw. Het leidde er toe dat in 1849 alle onderhavige scholen als
‘goed’ of ‘zeer goed’ werden beoordeeld.®

Een ander probleem was dat veel scholen uitpuilden van leerlingen
zonder dat het aantal leerkrachten voldoende was. Rond het midden van
de negentiende eeuw had in Nederland elke schoolmeester gemiddeld
80 kinderen in de klas.*”® In ons onderzocksgebied was de situatie gemid-
deld genomen iets gunstiger. De plaatselijke verschillen waren echter
groot. De dorpsschool van Gestel werd in 1846 bijvoorbeeld bezocht door
139 leerlingen, terwijl er maar één onderwijzer was.?! In Tongelre gingen
in 1847 111 leerlingen naar school met eveneens maar één onderwijzer;
in Strijp was ook maar één onderwijzer op een aantal van 136 leerlingen.
Alleen in Stratum kon de school, die 172 leerlingen telde, beschikken
over een schoolmeester en een hulpmeester, terwijl er op de twee scholen
in Woensel, met in totaal 301 leerlingen, drie onderwijzers waren®. Men
bedenke dat de aanwezigheid van hulponderwijzers niet altijd de kwali-
teit van het onderwijs ten goede kwam. De gunstige verhouding in ons
onderzoeksgebied kwam voornamelijk voor rekening van Eindhoven:
daar waren in 1857 18 onderwijzers werkzaam op een totaal van 513 leer-
lingen. De verhouding was hier dus 29 : 1.5

Hoewel in de wet van 1806 een regeling was getroffen die de kwaliteit
van de onderwijzer moest garanderen, kwam daar in de praktijk nog niet
veel van terecht. Bij gebrek aan een pensioenregeling bleven veel school-
meesters zo lang mogelijk op hun post, ook al waren ze al lang niet meer
in staat om hun functie naar behoren te vervullen. Aan anderen die al
voor 1806 waren aangesteld, ontbrak de kwaliteit ten enenmale. De ge-
meente Gestel liet schoolopziener De Jong bijvoorbeeld weten dat hun
onderwijzer nooit in staat was geweest tot het geven van behoorlijk onder-
wijs. Inspecteur Wijnbeek trof in 1835 in Stratum een volledige chaos aan
op school, met een onderwijzer wiens onderwijs ‘jammerlijk’ was.”* Van
katholieke zijde kwam er kritiek op het vergelijkend examen dat onder-
wijzers moesten afleggen om op een vacante positie te kunnen worden
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benoemd. Men twijfelde er aan of voldoende objectiviteit in acht werd ge-
nomen bij het beoordelen van een katholieke kandidaat: “’t Kan niet an-
ders, of het uiterst sceptische antwoord, dat een Katholiek candidaat op
een vraag over 't nut van de gezegende Hervorming kon geven, moest het
bij vergelijking tegenover de Protestanschen examinator, vaak nog pre-
dikant, glansrijk afleggen bij de dithyrambe door zijn Protestanschen col-
lega, met een stellige benoeming in 't zicht, geestdriftig ten beste gege-
ven’ %

Waarschijnlijker is dat de meeste katholieke onderwijzers onvoldoende
opleiding (en opleidingsmogelijkheden) hadden gehad om zich in een
vergelijkend examen te meten. Niet voor niets plaatste de regering van
Willem I verschillende onderwijzers uit het noorden in de provincie ter
verheffing van het lager onderwijs, en kende zij aan jongemannen uit
Noord-Brabant een beurs toe om aan de kweekschool van Lier een oplei-
ding te volgen.* Vooral voor de Zusters van Liefde, die in overgrote meer-
derheid geen officiéle opleiding hadden genoten, was het vergelijkend
examen een zware last. Voor hen werd als voorlopige oplossing gevonden
ze niet als onderwijzer, maar als ‘kwekeling’ te beschouwen.””

De economische ontwikkeling van Brabant kenmerkte zich in de eerste
helft van de negentiende eeuw door een golfbeweging. Na de Restauratie
waren de vooruitzichten gunstig, maar al snel bleek dat de Nederlandse
industrie niet was opgewassen tegen de internationale concurrentie.
Willem I reageerde weliswaar door de Nederlandse Handelsmaatschappij
op te richten, die door het verstrekken van leningen en subsidies de in-
dustriéle produktie trachtte te bevorderen, maar zijn beleid werd door de
Belgische kwestie doorkruist. Het conflict zorgde er bijvoorbeeld voor dat
voor Brabant belangrijke afzetgebieden vervielen, waardoor de economie
alsnog in het slop geraakte.’® Tussen 1820 en 1850 stegen de prijzen meer
dan de lonen.” In 1831 merkte het gemeentebestuur van Eindhoven op
dat 25% van de bevolking tot de behoeftigen gerekend moest worden.®
Men bedenke wel dat de economische situatie in Eindhoven ook ten op-
zichte van andere plaatsen in Noord-Brabant verslechterde. De linnen-,
bontjes- en katoennijverheid daalde tussen 1815 en 1830 in Eindhoven en
Stratum, waar die in Helmond sterk steeg; het aantal stukken laken dat er
werd vervaardigd verminderde eveneens, terwijl de productie van laken
toenam in Tilburg. Ondanks de economische malaise werden in de eer-
ste helft van de negentiende eeuw in Eindhoven de eerste aanzetten
merkbaar voor een structurele verandering van de industrie. De belang-
rijkste daarvan waren de sterke afname van de thuisspinnerij en de (veel
geleidelijker) afname van het belang van de thuisweverij ten gunste van
een geconcentreerde, fabrieksmatige produktie van wollen en katoenen
stoffen.®

De Brabantse landbouw ontwikkelde zich, vergeleken met andere
zandstreken in Nederland, in de eerste helft van de negentiende eeuw
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slechts langzaam. Deels was dit een gevolg van het feit dat de produktie in
1800 al behoorlijk hoog was. De toename werd grotendeels veroorzaakt
door de groei van het areaal aardappelen. Probleem was het gebrek aan
kapitaal. Boter was vrijwel het enige produkt dat op de markt werd aange-
boden.® Juist het feit dat de boeren op de rand van het bestaansminimum
vertoefden, zorgde er voor dat één moment van economische tegenspoed
tot een acute crisis kon leiden. In de Brabantse landbouw waren de perio-
den van tegenspoed daarom geconcentreerd rond jaren waarin de oogst
van de belangrijkste veldgewassen, te weten rogge, boekweit, haver en
aardappelen, mislukte. Aangezien deze gewassen op de Brabantse zand-
gronden in de eerste plaats voor eigen behoefte werden geteeld, zorgde
een mislukte oogst voor een direct effect op de levensomstandigheden van
de boerenhuishoudens. Een zeer slecht jaar was bijvoorbeeld 1816, toen
de aardappeloogst grotendeels verloren ging; de aardappelziekte zorgde
ervoor dat de opbrengsten tussen 1845 en 1850 gedecimeerd werden. De
oogst van het belangrijkste gewas, de rogge, mislukte in 1830 en 1846.
Het aantal bedeelden onder de boerenbevolking steeg in die jaren zeer
sterk.” Een indruk van de economische voor- en tegenspoed in deze pe-
riode biedt grafick 5.2, waarin de ontwikkeling van de boter- en roggeprij-
zen op de Eindhovense weekmarkt is weergegeven.®

Deze boter- en roggeprijzen vertonen een grote mate van overeen-
komst, zij het dat de roggeprijzen wat sterker fluctueerden en na 1860, als
gevolg van de komst van Amerikaans graan op de Europese markt, enigs-
zins achterbleven bij die van boter. Gelet op de jaren waarin de prijzen
bovenmatig stegen, kan verondersteld worden dat de perioden 1800-
1815, 1820-1828, 1832-1843 en 1858-1880 perioden waren van relatieve
economische voorspoed, en de perioden 1815-1820, 1828-1832, 1843-
1848 en 1853-1858 daarentegen perioden waren van economische tegen-
spoed.

Tussen 1810 en 1850 lag de verdere geografische ontsluiting van Eind-
hoven vrijwel stil. De straatweg van Eindhoven naar Luik kwam in 1818
gereed. De enige andere activiteit die plaats vond was echter belangrijk
genoeg. Het betreft de aanleg van het Eindhovens kanaal, dat in 1846 ge-
reed kwam, nadat het, zonder dat er een cent overheidssubsidie was ver-
leend, op initiatief van de stad zelf was aangelegd. Het gaf aansluiting op
de Zuid-Willemsvaart, die een twintigtal jaren daarvoor was gegraven. Het
positieve effect werd vanaf 1850 zichtbaar.%

Onder de bevolking in Eindhoven begon langzaam een zekere belang-
stelling te ontstaan voor het lezen en dus ook een zekere behoefie om te
kunnen lezen, nadat enige provinciale kranten waren opgericht die lokaal
nieuws begonnen te brengen en periodicken begonnen te verschijnen
die zich inzetten voor de ultramontaanse zaak. De Provinciale Noord-
Brabantsche en s Hertogenbossche Courant bestond al sinds 1771. Perio-
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GRrATFIEK 5.2, Gemiddelde rogge- en boterprijzen op de Eindhovense weekmarkt, 1814-
1879.
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dieken die in Brabant veel werden gelezen waren de Godsdienstvriend (op-
gericht in 1818) en de Catholijke Nederlandsche Stemmen (opgericht in
1835). De Noord-Brabanter, die in 1829 werd opgericht, combineerde
plaatselijk nieuws met katholieke actie: het speelde een belangrijke rol bij
het organiseren van de petitiebeweging voor vrijheid van onderwijs.” De
eerste echt lokale krant voor Eindhoven was de Meijerijsche Courant, die in
1857 voor het eerst twee maal per week verscheen.® Boekdrukkers en
boekhandelaren waren er al eerder: aan het einde van de achttiende
eeuw was er in Eindhoven één actief, terwijl er rond 1830 drie boekdruk-
kers in de stad waren en één in Stratum.® In 1819 werd het Leesgezelschap
tot Nut en Vermaak opgericht dat, gelet op de verschuldigde contributie en,
vooral, op de hoogte van de boetes, uitsluitend voor de hogere standen
was bedoeld.” Veel mensen zullen het niet zijn geweest die zich frequent
of incidenteel boeken aanschaften. Onderzoekingen in vergelijkbare
plattelandssteden als Middelburg en Zwolle wijzen uit dat het lezerspu-
bliek hoogstens vijf procent van de bevolking omvatte.”
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We kunnen de conclusie trekken dat de periode 1806-1857 zich ken-
merkte door een professionalisering van het onderwijs. De wet van 1806
zorgde voor een structuur waarin zowel het onderwijsprogramma, de
kwaliteit van het onderwijs, de kwaliteit van de onderwijzer als de contro-
le op het onderwijs was geregeld. Het duurde echter enige decennia
voordat deze wettelijke regelingen ook in de praktijk hun beslag kregen.
In 1852 werd dan ook nog steeds geklaagd over het aanzienlijke school-
verzuim in de provincie:

‘De oorzaken van schoolverzuim zijn geenszins te zoeken in de kinderen,
die bij eenige aanleiding en opwekking gretig zijn op het geregeld en
trouw te school gaan; evenmin, ja minder nog in de onderwijzer, wiens be-
lang het is, het hoogst mogelijke getal in zijne school te ontvangen; maar
helaas!, voornamelijk zijn zij te vinden in de verregaande onverschilligheid
en zorgeloosheid der ouders, die te nauwernood hunne kinderen van
schoolpligtigen leeftijd, gedurende eenige maanden ter schoole zenden,
om ze voor een groot gedeelte reeds met April terug te houden. Deze ko-
men later doch niet v66r November terug, meest allen het vroeger geleer-
de vergeten zijnde; anderen die meer getrouw ter school gingen, zijn deze
dan verre vooruit, — doch wee den onderwijzer, die ze dan durft te verla-
gen; en uit vrees voor schade geeft hij meestal toe. Zoo wel uit gewoonte;
als door gelegenheid, om hen, of door geringen arbeid, eenige centen te

laten verdienen, — of wat erger is, te laten rond loopen’.”

De potentieel positieve effecten van deze professionalisering lieten dus
op zich wachten. Aan de ene kant was dat het gevolg van het feit dat het
in de eerste decennia van de negentiende eeuw onmogelijk bleek om de
wettelijke regelingen in de praktijk toe te passen en te controleren, aan
de andere kant zetten de verslechterende economische omstandigheden
de ouders onder druk om hun kinderen te laten werken om een bijdrage
te leveren aan het gezinsinkomen. Het leidde tot het handhaven van de
gewoonte om de kinderen slechts in de wintermaanden te laten school-
gaan. In Noord-Brabant was bijvoorbeeld in 1826 in de zomer maar 57
procent van de leerlingen aanwezig, vergeleken met het aantal van de
voorgaande winter.”” Op Limburg na was dat het laagste percentage in
het Rijk.

Gevoegd bij de toenemende negatieve houding die van katholieke zij-
de aan de dag werd gelegd ten opzichte van het openbaar onderwijs,
hoeft het geen verwondering te wekken dat de daling van het analfabetis-
me in de periode 1820-1840 stagneerde. Pas toen die negatieve houding
werd vervangen door een positieve actie om bijzonder onderwijs van de
grond te krijgen, had dat tot gevolg dat de analfabetismecijfers begonnen
te dalen. Dat gebeurde vooral onder meisjes, die immers het meest profi-
teerden van de nieuwe mogelijkheden om kosteloos onderwijs te volgen
op de school van de Zusters van Liefde die in 1843 in Eindhoven werd op-
gericht. Maar ook onder jongens daalde het analfabetisme in de periode
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1840-1850 sterk. De verklaring daarvoor kan wellicht worden gevonden in
het feit dat in die tijd in de meeste fabrieken de bepaling van kracht was
geworden om geen kinderen in de fabriek op te nemen of aan het werk
te stellen voordat zij, op twaalfjarige leeftijd, hun eerste Heilige Gom-
munie hadden gedaan.™

5.3.3. De periode 1857-1900

Wat de petitiebeweging van de katholieken aan het begin van de jaren
‘40 nog niet wist te bewerkstelligen, een in de grondwet vastgelegde vrij-
heid van onderwijs, kwam enige jaren later wel tot stand dankzij de be-
moeienissen van de Liberalen. De grondwetswijziging van 1848 bepaalde
een onbelemmerd recht om onderwijs te geven en daartoe scholen te
stichten, vooropgesteld dat de bekwaamheid en de zedelijkheid van het
onderwijzend personeel in orde waren bevonden.”

Het stichten van bijzondere scholen werd voortvarend ter hand genomen.
De Zusters van Liefde uit Tilburg speelden hierbij een vooraanstaande
rol. Na de school in Eindhoven, die in 1843 was opgericht, volgde in 1860
een meisjesschool in Strijp en in 1868 een meisjesschool in Stratum. De
Liefdezusters van Schijndel zetten in 1880 het werk voort met een meis-
jesschool in Woensel en zes jaar later met een zelfde type school in Gestel.
In Eindhoven werd in 1876 een Nutsschool opgericht. Vermeldenswaard
is tenslotte de oprichting van een lagere armenschool voor jongens in
Findhoven in 1874 en een winteravondschool in Woensel, waar vanaf
1859 een tiental jaren een school heeft bestaan waar jonge fabrieksarbei-
ders kosteloos onderwijs konden krijgen in lezen, schrijven en een weinig
rekenen.”

Met de komst van katholiek bijzonder onderwijs werd een belangrijke
impuls gegeven aan ouders om hun kinderen naar school, in dit geval na-
tuurlijk de katholieke school, te laten gaan. Een extra stimulans daartoe
kwam van het mandement dat de Nederlandse bisschoppen in 1868 uit-
vaardigden, waarin tegen de openbare school en voor de katholieke bij-
zondere school werd gekozen. Het openbare neutrale onderwijs, waaruit
de invloed van de Kerk en van de godsdienst was verbannen, was volgens
de bisschoppen een droevige noodzakelijkheid. Ouders werden daarom
opgeroepen hun kinderen ‘op eene school, volgens onze heilige gods-
dienst ingericht, te doen onderwijzen.””” Dat gebeurde in grote getale,
hoewel de reden misschien wat minder heilig en wat meer prozaisch is ge-
weest: de concurrentie die tussen het openbaar onderwijs en het bijzon-
der katholiek onderwijs begon te ontstaan had tot gevolg dat in sommige
gemeenten geen schoolgeld meer hoefde te worden betaald, terwijl in an-
dere gemeenten, waaronder de gemeenten in het onderzoeksgebied,
meer kinderen in staat werden gesteld om kosteloos onderwijs te volgen.
Het aantal leerlingen per gemeente dat kosteloos onderwijs ontving,
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groeide in de periode 1860-1880 enorm. Rond 1860 kregen 15 a 25 pro-
cent van de leerlingen op grond van de min- of onvermogendheid van
hun ouders vrijstelling om schoolgeld te betalen; een twintigtal jaren la-
ter was het percentage leerlingen dat kosteloos onderwijs ontving opgelo-
pen tot 60 a 75 procent.”® Aan het einde van de eeuw daalde dat aantal
weer.

De toename van het aantal leerlingen dat kosteloos onderwijs ontving
was dus niet het gevolg van een verslechtering van de economische situatie
in het onderzoeksgebied. Integendeel, tot 1870 maakte de Eindhovense
industrie een periode van grote bloei door, terwijl zich ook degenen die
in de landbouw werkzaam waren profiteerden van een algemene wel-
vaartsstijging. Het aantal fabrieksarbeiders, met name in de textiel- en ta-
baksverwerkende industrie, steeg sterk.” Na 1870 begon een periode van
stagnatie, die zich vooral in de textielindustrie voordeed. Verberne wijt
dit aan het ontbreken van een protectionistische wetgeving nadat in 1862
een tariefwet was aangenomen die de vrije-markt-economie propageerde.
De vorm die de industrie aannam was in deze periode duidelijk veran-
derd. De industriéle werkzaamheid werd in toenemende mate in fabrieks-
gebouwen geconcentreerd. Het thuis weven of spinnen kwam niet meer
voor. Alleen het strippen van tabak en het maken van sigaren werd nog
thuis beoefend.** Omdat het emplooi op het fabriek moest worden ge-
zocht, ontstond er wel een vorm van arbeid die voordien in veel mindere
mate was voorgekomen: de industriéle kinderarbeid. In de zes textielfa-
brieken in het onderzoeksgebied werkten volgens de enquéte van 1860
394 personen. Daarvan waren er 82 (21 procent van alle werknemers) die
waren jonger dan 18; 32 waren zelfs jonger dan 14 jaar. In de sigarenin-
dustric was het aandeel van de kinderarbeid nog een stuk groter. In de
vijf tabak, snuif- en sigarenfabrieken in ons onderzoeksgebied werkten in
1860 211 kinderen onder de 18 jaar (50 procent van alle werknemers),
waarvan 101 die jonger waren dan 14 jaar. Volgens een enquéte die het
Nederlands Schoolverbond in 1874 hield, was er één sigarenfabriek in
Eindhoven waar kinderen vanaf 5 jaar werkzaam waren.®! Gelet op hun
12-urige werkdag was er weinig gelegenheid tot schoolgaan. De gemeente
Woensel berichtte daarover: ‘Tot dusver bestaat er geen gelegenheid om
de kinderen, op de fabrieken werkzaam, ter school te zenden, vermits de
kinderen evenzooveel uren als de mannen op het fabriek moeten werken
en overzulks, zoodra zij op de fabrieken worden geplaatst, de gelegen-
heid en lust voor het schoolgaan voorbij is’.#2

Ook in de landbouw verslechterde aan het einde van de negentiende
eeuw de economische situatie. Vanaf 1880 begonnen de prijzen die voor
agrarische produkten werden verkregen te dalen. Net als de handelscrisis
aan het begin van de negentiende eeuw, had de agrarische crisis op de
zandgronden minder ernstige gevolgen voor de inkomsten van de boe-
ren dan elders.®® Het proces van verder gaande specialisatie, waarbij een
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beperktere variéteit aan gewassen werd geteeld die in sterkere mate op de
markt werden verhandeld werd in deze periode niet onderbroken.

Met deze verder gaande specialisatie verminderden de mogelijkheden
voor kinderen om een bijdrage aan het inkomen van landbouwersgezin-
nen te leveren geenszins. Bijverdiensten konden kinderen in de Meierij
van oudsher vinden in het hoeden van de koeien, in de wei of langs de
berm, het plukken van wilde hop, het rapen van kroten voor de bakkers-
ovens, het eekelen voor de schaapsboeren, het binden van rogge en ha-
ver, het aardappelen rapen, het hooien, en het plukken van groenvoer.?
Zolang ouders ervan overtuigd bleven dat het economisch nut van
schoolgaan niet opwoog tegen het directe economische nut dat de arbeid
van kinderen zou opleveren, bleef het schoolverzuim een reden tot zorg.
AM. Sassen, de schoolopziener van het district Tilburg had daar wel be-
grip voor en zei tegen de leden van de Arbeidsenquétecommissie van
1887, toen hem naar de redenen voor het schoolverzuim werd gevraagd:
‘Er komt een tijd in het najaar dat het kind werkelijk voor den minderen
man van groot nut is. Dan is het een zeer drukke tijd. De vader gaat wer-
ken bij vreemden, en het kind gaat met zijne moeder naar de akkers om
aardappelen te rooien’.®

En ook de kinderen zelf vonden meer voldoening in het hoeden van
de koeien dan in het bezoeken van de school. Van Dam (geboren 1882)
schrijft bijvoorbeeld: ‘Zolang de koeheerd, of het nu een meisje of een
jongen betrof, bij zijn boer de hem opgedragen taak volbracht, werd de
taak voornamer, althans meer winstgevend beschouwd dan het school
gaan, waarvan gedurende de hele zomer niets terecht kwam en dat hij en-
kel kon hervatten gedurende de winter, indien hij tenminste het (door
hem maar zelden besefte) geluk had dat zijn ouders althans gedurende
de winter het school gaan v66r de boer dienen stelden’ %

Velen in Nederland zagen dit schoolverzuim met bezorgdheid aan. Vanaf
het midden van de negentiende eeuw klonken steeds luider de stemmen
die pleitten voor een algemene leerplicht. Aan de vrijheid die ouders
hadden om hun kinderen al of niet naar school te laten gaan, kwam ech-
ter pas een definitief einde op 7 juli 1900, toen de leerplichtwet werd aan-
genomen. Voortaan waren kinderen die de leeftijd van 7 jaren hadden
bereikt verplicht om zes jaar lang, gedurende het gehele jaar, de school te
bezoeken.®” Tot die tijd waren er wel veel maatregelen genomen om de
kwaliteit van het onderwijs te verbeteren. Dat gebeurde bijvoorbeeld in
1878 en 1889, toen wetten werden aangenomen om de onderwijzers-
opleiding te verbeteren, de salarissen te verhogen, de kwaliteit van de
schoolgebouwen te verhogen, en, vooral, door het kwekelingen te verbie-
den als zelfstandige leerkracht te opereren en het maximum aantal leer-
lingen per onderwijzer te verlagen.®

Wat dit laatste punt betreft: in Nederland verminderde tussen 1860 en
1900 het aantal leerlingen per onderwijzer met de helft van 80:1 tot
40:1.% Ook in ons onderzoeksgebied trad een vergelijkbare verbetering

134



ANALFABETISME IN EINDHOVEN

TaBEL 5.4. Verhouding leerlingen : onderwijzer, in het onderzoeksgebied en Nederland,

1860-1900.

1860 1870 1880 1890 1900
Eindhoven 32 39 35 32 31!
Gestel 144 72 61 45 40?
Stratum 60 56 52 54 412
Strijp 131 41 46 45 412
Tongelre 47 106 68 46 392
Woensel 53 53 35 52 362
Te zamen 46 49 40 42 36
Nederland 81 74 - - 39
11895
21901

Bronnen: HOEXS, Op zoek naar een relatie tussen schoolverzuim en kinderarbeid, 1979, pp. 44-51;
DASBERG en JANSING, Meer kennis, meer kans, 1979, p. 15, p. 48.

op. Tabel 5.4 laat weliswaar zien dat de kwalitatieve voorsprong die Eind-
hoven gedurende de gehele negentiende eeuw had gehad, gehandhaafd
bleef, maar ook dat de verhouding tussen het aantal leerlingen en het
aantal onderwijzers in de omliggende gemeenten convergeerde naar het
wettelijk streefgetal.

Aan de groeiende behoefie om te lezen werd in Eindhoven tegemoet geko-
men door de komst van nieuwe boekhandels, de inrichting van bibliothe-
ken en de oprichting van nieuwe, plaatselijke kranten. Boekhandel van
Piere had in 1857 een leesinrichting geopend die in 1863 tot een leesbi-
bliotheek uitgroeide. De boekerij met 1740 banden bevatte vooral stichte-
lijke Roomse werken.” Een meer algemene leesbibliotheek was de Volks-
bibliotheek van de Maatschappij tot Nut van ’t Algemeen die in 1878 met
300 banden startte.”! De afschaffing van het dagbladzegel in 1869 leidde
tot een hausse van nieuwe kranten. In Eindhoven kreeg de Meijerijsche
Courant met ingang van 1876 concurrentie van de Peel- en Kempenbode.

De geografische ontsluiting van het Kempenland kreeg in de tweede helft
van de negentiende ccuw verder gestalte. Nieuwe straatwegen werden
aangelegd van Findhoven naar Turnhout (1865), Strijp (1883) en Zeelst
(1884), van Gestel naar de Belgische grens (1855) en naar Middelbeers
(1880), van Stratum naar Lieshout (1869), van Woensel naar Son (1860)
en naar Nuenen (1885).% In 1866 kwamen tegelijkertijd de spoorlijnen
naar Breda, Maastricht en Hasselt gereed, in 1870 gevolgd door de ver-
binding met Den Bosch. In 1888 kreeg Eindhoven met de opening van de
lijn naar Geldrop een eerste tramwegverbinding.%
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Tussen 1857 en 1900 kwam er in het Kempenland een einde aan het
analfabetisme. Het lijkt gewettigd de conclusie te trekken dat er niet één
enkele factor is geweest die alleen verantwoordelijk was voor deze daling.
Wettelijke maatregelen die de kwaliteit van het onderwijs bevorderden
zullen een rol hebben gespeeld; het aanleggen van straatwegen en spoor-
en tramverbindingen, waardoor het Kempenland geografisch werd ont-
sloten, zullen de mogelijkheden om zelfstandig informatie te verkrijgen
hebben aangewakkerd, mogelijkheden waaraan gestalte werd gegeven
door de komst van plaatselijke kranten en boekhandels. Toch zijn er twee
factoren die van bovenmatig belang zijn geweest voor het doen verdwij-
nen van het analfabetisme. De eerste factor was de economische ontwik-
keling van het Kempenland. De welvaart nam toe, zodat de noodzaak
voor kinderen om door arbeid een bijdrage te leveren aan het gezinsin-
komen verminderde: het naar school laten gaan van de kinderen werd
voor meer ouders een optie die het overwegen waard was. Ook op een an-
dere manier werkte de economische ontwikkeling het schoolgaan in de
hand: de snelle industrialisatie die zich in het laatste helft van de eeuw in
en om Eindhoven versneld doorzette, zorgde ervoor dat een groter deel
van de bevolking in fabrieken ging werken. Werkvormen en werktijden
werden gereguleerd; aan kinderen onder de 12 jaar werd de toegang tot
de fabriek ontzegd. Naar school gaan was een van de weinige keuzes die
er voor kinderen overbleef. De tweede factor was de oprichting van bij-
zondere katholieke scholen in de plattelandsgemeenten. Niet alleen wer-
den ouders nu ook door de katholieke kerk gemaand om hun kinderen
naar de katholieke school te zenden, maar ook het feit dat het onderwijs
kosteloos was zorgde voor een belangrijke stimulans.

De jaren 1855-1870 waren jaren van economische voorspoed en ka-
tholiek engagement. In grafiek 5.1 is het effect van beide factoren zicht-
baar. Vooral onder meisjes daalde het analfabetisme sterk: van 30 procent
in 1855 tot onder de 10 procent in 1870. Na een korte periode van stag-
natie (een periode waarin geen nieuwe katholieke scholen werden opge-
richt), kwam er voor de kinderen die in 1880 werden geboren een defini-
tief einde aan het analfabetisme, zij het dat er aan het eind van de negen-
tiende eeuw nog een klein golfje in de curve zichtbaar is. De oorzaak
hiervan was de economische recessie die tussen 1890 en 1895 zowel de
Kempense landbouw als de Kempense industrie trof. De geringe mate
waarin deze eruptie van analfabetisme zich voordeed is echter het sterk-
ste bewijs voor het feit dat het analfabetisme echt zijn einde had gevon-
den. Ook in Eindhoven kwam de leerplichtwet van 1900 als mosterd na
de maaltijd.

5.4. CONCLUSIE

Na afloop van zijn rondreis door de Meierij tekende Hanewinkel in
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ren laat leeren, bestaat, behalven een Handwerk, in een weinig lezen en
schrijven; en van de honderd Kinderen is ‘er naauwlijks één, die dit regt
verstaat; dit vloeit daaruit voord, omdat men, zodra men maar enig voor-
deel van een Kind meent te kunnen trekken, hetzelfde tot den Arbeid op-
leid’.* Ruim honderd jaar later schreef Barentsen in zijn sociografie van
het Kempenland, een streek die hij had leren kennen in de jaren tussen
1903 en 1916, toen hij er als huisarts in Bergeijk praktijk had gehouden:
‘De Kempenlander, praktisch is hij analfabeet. (..) Schrijf- en rekenkunst
worden in het dagelijks leven bijna niet onderhouden en gaan snel ach-
teruit’.%

Hanewinkel en Barentsen hebben ongelijk. Hanewinkel’s opmerking
over het analfabetisme in de Meijerij aan het begin van de negentiende
eeuw is schromelijk overdreven. Niet één, maar ongeveer vijftig van de
honderd kinderen leerden lezen en schrijven, 60 procent van de jongens
en 40 procent van de meisjes. Vergeleken met andere streken van Neder-
land was het percentage analfabeten echter vrij hoog, en waarschijnlijk
zelfs hoger dan in de eeuw daarvoor. Uit de gegevens die wij hebben van
kinderen die tussen 1775 en 1806 werden geboren, blijkt dat het analfa-
betisme onder meisjes weliswaar afnam, maar onder jongens juist steeg.
Een ontwikkeling in de richting van algemeen volksonderwijs werd in
Noord-Brabant in de loop van de zeventiende en achttiende eeuw niet ge-
realiseerd.

Ook de opvatting van Barentsen is bezijden de waarheid. Als we aanne-
men dat hij het Kempenland beschreef zoals hij het bij zijn komst naar
Bergeijk had aangetroffen, hebben we het over de periode vlak na de
eeuwwisscling. Als we op de gegevens uit de Eindhoven dataset afgaan,
moet rond 1905 iedereen die jonger was dan 30 hebben kunnen lezen en
schrijven, en van de ouderen kan niet meer dan een kleine minderheid
analfabeet zijn geweest. Als Barentsen zijn opmerking zo’n 60 jaar eerder
had gemaakt, was zijn conclusie steekhoudender geweest. Meisjes die
rond 1840 werden geboren bleven nog steeds in meerderheid analfabeet;
van de jongens was het percentage sinds 1800 gedaald, maar nog altijd
leerde rond die tijd meer dan een kwart niet lezen en schrijven. Groot
was echter het verschil tussen de Kempense stad Eindhoven en de Kem-
pense plattelandsgemeenten: in de stad ging iedereen naar school, op
het platteland bleven zeer velen thuis.

De ontwikkeling van het analfabetisme in de Eindhoven-dataset ver-
toonde tussen 1775 en 1900 een patroon waarbij perioden van daling
werden afgewisseld door perioden van stagnatie of zelfs van stijging. In
dit hoofdstuk is nagegaan of deze vertragingen en versnellingen die zich
in de daling van het analfabetisme hebben voorgedaan verklaard zouden
kunnen worden uit veranderingen in lokale, Eindhovense omstandighe-
den. Ten dele bleek dat het geval te zijn. De Franse tijd had alles in zich
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om het onderwijs in Brabant een geweldige impuls te geven: de scheiding
van kerk en staat maakte het mogelijk om het onderwijs aan de katholie-
ke kinderen van Brabant ook door katholieken te laten verzorgen. Het
enthousiasme waarmee protestantse schoolmeesters werden vervangen
door katholieke ging helaas ten koste van de kwaliteit van het onderwijs;
het provinciale schooltoezicht was nog niet voldoende ontwikkeld om
voor een verbetering zorg te kunnen dragen. De chaotische situatie die er
het gevolg van was kunnen we terugzien in de stagnatie van de daling van
het analfabetisme onder kinderen die in de periode 1775-1810 werden
geboren. In de periode 1810-1820 verbeterde de situatie. De schoolwet
van 1806 begon effect te sorteren, wat tot gevolg had dat de kwaliteit van
het onderwijs steeg. Niet alleen werden de onderwijzers zelf beter opge-
leid, ook de kwaliteit van de schoolgebouwen verbeterde: de oude scho-
len, die op het platteland vaak niet meer waren geweest dan donkere,
tochtige schuren waarin één meester orde moest zien te houden over
meer dan honderd kinderen, werden in de loop van de eeuw vervangen
door grotere, luchtiger scholen met meerdere klassen. Daarnaast gaf ook
de gunstige economische ontwikkeling die zich in die periode voordeed
meer ouders de gelegenheid om hun kinderen naar school te laten gaan.
Het waren vooral jongens die van deze situatie profiteerden: het analfabe-
tismeniveau onder hen begon af te nemen, terwijl het onder meisjes tot
1840 hoog bleef. De snelle daling die grafick 5.1 voor meisjes na die da-
tum laat zien, kan voor een groot deel op het conto worden geschreven
van de initiatieven die van katholieke zijde werden genomen om koste-
loos onderwijs te gaan verzorgen voor behoeftige meisjes. Met uitzonde-
ring van Tongelre werden vanaf 1843 in alle gemeenten in het onder-
zoeksgebied door de Zusters van Liefde van dit soort scholen gesticht. De
mogelijkheden om hun kinderen kosteloos naar school te laten gaan
heeft vele ouders, ook als ze niet min- of onvermogend waren, er toe aan-
gezet om voor deze scholen te kiezen. Daartoe werden ze extra gestimu-
leerd door de Rooms-Katholieke Kerk. In het heetst van de schoolstrijd
werd geen middel geschuwd om de bijzondere lagere school te propage-
ren boven de openbare. Onder invloed van de economische recessie van
1845-1850 stagneerde de groei van het schoolbezoek, maar de periode
van voorspoed die daarop volgde deed de analfabetismecijfers weer da-
len. Beide effecten zijn in grafiek 5.1 terug te vinden, net als de economi-
sche crisis van 1885-1895, hoewel de impact van deze laatste crisis mini-
maal is geweest. In feite was op dat moment het het einde van het analfa-
betisme in Eindhoven bereikt. Mede onder invloed van de wettelijke
maatregelen die al eerder, in 1878 en 1889, waren genomen om de kwali-
teit van het lager onderwijs te verbeteren, namelijk door de onderwijzers-
opleiding te professionaliseren, de salarissen te verhogen, de kwaliteit van
de schoolgebouwen te verhogen, en, vooral, door het kwekelingen te ver-
bieden als zelfstandige leerkracht te opereren en het maximum aantal
leerlingen per onderwijzer te verlagen, was het aan het eind van de ne-
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gentiende eeuw zo ver dat het lager onderwijs in Eindhoven volksonder-
wijs was geworden.

In hoofdstuk 2 is de conclusie getrokken dat het einde van het analfa-
betisme niet uitsluitend op rekening kon worden geschreven van wettelij-
ke maatregelen, van religieuze of ideologische stimuli, of van economi-
sche ontwikkelingen. Veeleer lag de oorzaak in het feit dat bij mensen de
gedachte post had gevat dat het, om deel te hebben aan de modernise-
ring van de maatschappij, noodzakelijk was om daarvoor adequaat ge-
reedschap te bezitten. Kunnen lezen en schrijven was het juiste gerced-
schap om met de zich moderniserende samenleving mee te modernise-
ren.

In het licht van hetgeen in dit hoofdstuk naar voren is gebracht, is het
niet nodig de eerder getrokken conclusies te herzien. Reeds in hoofdstuk
2 is aangegeven dat allerlei factoren een stimulerende invloed kunnen
hebben gehad op ouders om hun kinderen naar school te laten gaan,
maar dat ze, afzonderlijk en gezamenlijk, een onvoldoende verklaring
kunnen bieden voor het alfabetiseringsproces. Ze kunnen het proces
hebben vertraagd of bespoedigd, maar ze kunnen het einde van het anal-
fabetisme niet hebben bewerkstelligd. Alleen een leerplichtwet zou daar-
toe in staat zijn geweest, maar aangezien die wet in Nederland pas in 1900
is aangenomen, en dus pas enige jaren later effect kan hebben gesor-
teerd, kan daaruit het einde van het analfabetisme in Eindhoven niet ver-
klaard worden. Zo hebben ook lokale Eindhovense factoren slechts in be-
perkte mate vorm gegeven aan de curve die de daling van het analfabetis-
me in het onderzoeksgebied heeft getrokken. Bepaalde stagnaties en stij-
gingen in de curve konden uit het optreden van enkele factoren worden
verklaard; de algemene tendens echter niet. De verklaring daarvoor blijft
voorbehouden aan de ouders in het onderzoeksgebied die, in de loop
van de negentiende eceuw, eerder in Eindhoven, later in de omliggende
gemeenten, er voor kozen om hun kinderen, eerder jongens, later meis-
jes, naar school te laten gaan, omdat ze meenden dat de school hun kin-
deren het gereedschap bood om zich te verzekeren van een plaats in de
moderniserende samenleving van Eindhoven.
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6. ALFABETEN EN ANALFABETEN IN
EINDHOVEN, 1770-1900

‘De oorzaken van schoolverzuim zijn geenszins te zoeken in de kinderen,
die bij eenige aanleiding en opwekking gretig zijn op het geregeld en
trouw te school gaan; evenmin, ja minder nog in de onderwijzer, wiens be-
lang het is, het hoogst mogelijke getal in zijne school te ontvangen; maar
helaasl, voornamelijk zijn zij te vinden in de verregaande onverschilligheid
en zorgeloosheid der ouders, die te nauwernood hunne kinderen van
schoolpligtigen leeftijd, gedurende eenige maanden ter schoole zenden,
om ze voor een groot gedeelte reeds met April terug te houden. Deze ko-
men later doch niet v66r November terug, meest allen het vroeger geleer-
de vergeten zijnde; anderen die meer getrouw ter school gingen, zijn deze
dan verre vooruit, — doch wee den onderwijzer, die ze dan durft te verla-
gen; en uit vrees voor schade geeft hij meestal toe —.}

6.1. INLEIDING

In de loop van de negentiende eeuw voltrok zich in Zuid-Oost Brabant
een spectaculaire daling van het analfabetisme. Van de kinderen die rond
1800 werden geboren, leerde slechts de helft lezen en schrijven; van de
kinderen die een eeuw later ter wereld kwamen, bleek nog maar een ui-
terst bescheiden percentage niet in staat om zich in deze kunsten te be-
kwamen. De daling was echter geen lineair proces. Gedurende de eeuw
waren er golven in de ontwikkeling van het analfabetisme: de daling werd
soms onderbroken door perioden van stagnatie, soms zelfs door perio-
den van stijging. Opvallende momenten van toename van het analfabetis-
me waren er onder jongens die geboren werden tussen 1780 en 1790, on-
der meisjes die geboren werden tussen 1800 en 1810, en onder meisjes
die geboren werden tussen 1820 en 1830. Een duidelijke daling van het
analfabetisme vond plaats onder jongens die 1800 en 1820, en onder
meisjes die na 1840 werden geboren. Rond 1880 was het einde van het
analfabetisme aangebroken: kinderen die toen werden geboren, leerden
vrijwel zonder uitzondering lezen en schrijven.

In het vorige hoofdstuk is al enig zicht verkregen op deze verschijnse-
len, en is tevens geconstateerd dat de ontwikkeling naar een alfabete Bra-
bantse samenleving geen proces was waar alle groepen van de bevolking
in gelijke mate, of op hetzelfde moment, in participeerden. In het begin
van de negentiende eeuw leerden bijvoorbeeld al meer jongens dan meis-
Jjes lezen en schrijven; in de eerste helft van de ecuw, toen de daling van
het analfabetisme begon in te zetten, waren het opnieuw de jongens die
als eersten van deze ontwikkeling profiteerden. De kloof tussen de ge-
slachten werd daardoor nog groter. Pas na 1850 vond er een inhaal-
manoeuvre plaats die er toe leidde dat jongens en meisjes gelijke kansen
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kregen om onderwijs te volgen. Een ander voorbeeld is dat de ontwikke-
ling van het analfabetisme zich in de stad Eindhoven geheel anders vol-
trok dan op het omringend platteland.

In eerdere hoofdstukken is geprobeerd om deze ontwikkeling van het
analfabetisme als macro-sociaal verschijnsel te beschrijven met behulp
van exogene factoren, dat wil zeggen op basis van macro-sociologische en
macro-economische stimuli die ouders van buiten af beinvloedden om
hun kinderen naar school te laten gaan. Voorbeelden van dergelijke sti-
muli waren de ontwikkeling in de onderwijswetgeving, de verbeteringen
in de kwaliteit en het aanbod van scholen, en de veranderingen in de eco-
nomische omstandigheden. Tot op zekere hoogte kon de invloed van de-
ze exogene factoren, zowel op landelijk niveau in hoofdstuk 2 als op lo-
kaal niveau in hoofdstuk 5, worden getraceerd. Maar uit beide hoofdstuk-
ken kwam naar voren dat de ontwikkeling van het analfabetisme hiermee
maar ten dele kon worden verklaard. De belangrijkste reden voor het ein-
de van het analfabetisme was een reden op micro-niveau: het waren de
ouders die er in de loop van de negentiende eeuw steeds meer van over-
tuigd raakten dat de school hun kinderen het gereedschap zou bieden
om zich te verzekeren van een plaats in de moderniserende samenleving
van Eindhoven.

Deze conclusie heeft consequenties voor de manier waarop het onder-
zoek moet worden opgezet dat een antwoord probeert te leveren op de
vraag wie nu, in Eindhoven in de negentiende eeuw, alfabeet werd en wie
analfabeet bleef. In dat onderzoek zal een belangrijke plaats moeten
worden ingeruimd voor endogene factoren, factoren die hun oorsprong
vinden in de directe omgeving van het huishouden, omdat zij een be-
langrijke rol hebben gespeeld bij de keuze van ouders om hun kinderen
naar school te laten gaan. Het verschil in analfabetisme tussen mannen
en vrouwen in de eerste helft van de negentiende eeuw kan bijvoorbeeld
niet uitsluitend worden toegeschreven aan exogene factoren: het waren
in eerste instantie de ouders die van mening waren dat het belangrijker
was om hun zoons te laten leren lezen en schrijven dan hun dochters. De
differentiéle ontwikkeling van het alfabetisme roept de vraag op of er ook
nog andere elementen zijn geweest die er voor hebben gezorgd dat be-
paalde groepen uit de bevolking eerder dan wel later, of sneller dan wel
langzamer in het alfabetiseringsproces gingen participeren. Als iemands
vader ongeschoold werk deed, maakte dat de kans groter dat die persoon
niet leerde lezen en schrijven? Als iemands moeder analfabeet was, bleef
die persoon dat dan ook? Maakte het uit of iemand katholiek of pro-
testant was? Welke waren de endogene factoren, kortom, die er verant-
woordelijk voor waren dat sommige ouders een ‘verregaande onverschil-
ligheid en zorgeloosheid’ aan de dag legden, hun kinderen aan het on-
derwijs onttrokken en analfabeet lieten blijven, terwijl andere hun kinde-
ren wel naar school stuurden om te leren lezen en schrijven? In dit
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hoofdstuk zal een poging worden gewaagd om deze factoren in kaart te
brengen.

Door na te gaan in hoeverre analfabeten een gemeenschappelijke ach-
tergrond hebben gehad die afweek van de achtergrond van alfabeten,
wordt in dit hoofdstuk een ‘prosopografie’ van de negentiende-ceuwse al-
fabeten en analfabeten geschreven. De werkwijze is als volgt. In paragraaf
6.2 worden, op basis van reeds verricht onderzoek, de achtergrondvaria-
belen geselecteerd die geacht worden een substantieel onderscheid in an-
alfabetisme op te leveren. In paragraaf 6.3 worden alle geselecteerde ach-
tergrondvariabelen afzonderlijk geconfronteerd met de alfabeten en an-
alfabeten in de Eindhoven-dataset. Daarbij worden de alfabeten en anal-
fabeten in 204arige geboortecohorten onderverdeeld om mogelijke ver-
anderingen in de betekenis van de achtergrondvariabelen te kunnen ach-
terhalen. Sommige variabelen zullen van meer betekenis blijken te zijn
dan andere. Een goed inzicht in de werkelijke waarde van de ene factor
ten opzichte van de andere is op deze manier niet goed te verkrijgen: veel
achtergrondvariabelen hangen onderling met elkaar samen. Daarom
wordt in paragraaf 6.4 een multivariaat regressiemodel gepresenteerd
waarmee de zuivere eigen effecten van elke factor kunnen worden geme-
ten. Op basis van de bevindingen wordt tenslotte in paragraaf 6.5 de uit-
eindelijke prosopografie van de negentiende-ecuwse analfabeet gepre-
senteerd.

6.2. OP ZOEK NAAR DF. ACHTERLIGGENDE FACTOREN VAN HET ANALFABE-
TISME

In deze paragraaf zal worden geprobeerd om de endogene factoren te
achterhalen die in Brabant mogelijk invloed hebben uitgeoefend op de
kans om alfabeet te worden of analfabeet te blijven. Factoren die elders
relevant zijn geweest, zoals verschillen in taal of dialect, waardoor kinde-
ren die niet de standaardtaal spraken in het nadeel waren bij het leren le-
zen en schrijven, of verschillen die er tussen diverse, op dezelfde plaats le-
vende, nationaliteiten in analfabetisme hebben bestaan, kunnen gevoeg-
lijk onbesproken blijven. Ook factoren die mogelijk wel van invloed zijn
geweest, maar in historisch onderzoek onmeetbaar zijn, zoals de intelli-
gentie en de leergierigheid van het kind, zullen niet aan de orde worden
gesteld. Er blijven echter nog genoeg achtergrondvariabelen over waar-
van het mogelijk belang uit andere onderzoekingen is gebleken. Deze
worden hieronder geévalueerd.

De gender achtergrond: het analfabetisme van mannen en vrouwen

Elke analyse van het analfabetisme in de negentiende eeuw komt tot
de conclusie dat er een aanzienlijk verschil tussen mannen en vrouwen in
analfabetisme heeft bestaan. Verrassend genoeg worden er zelden veel
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woorden besteed aan het beantwoorden van de vraag waarom dit verschil
bestond. Van der Heijden is een van de weinigen die er een nader onder-
zoek aan heeft gewijd. In zijn beschrijving van de ontwikkeling van het an-
alfabetisme in de Brabantse gemeente Hooge- en Lage Mierde heeft hij
onder andere nagegaan hoe het met het maandelijkse schoolbezoek van
jongens en meisjes was gesteld. In twee steekjaren, 1870 en 1890, onder-
zocht hij de percentages schoolgaande kinderen, waarbij hij een onder-
scheid maakte naar jongens en meisjes en naar leeftijdsklasse. Uit de ana-
lyse bleek in de eerste plaats dat het regelmatig schoolbezoek tussen 1870
en 1890 fors was toegenomen. Interessanter was echter om te zien dat
meisjes over het algemeen eerder van school gingen, en, nog belangrij-
ker, dat hun schoolgaan zich in tegenstelling tot dat van de jongens be-
perkte tot enige maanden in het jaar. Van januari tot mei 1870 ging bij-
voorbeeld 70 tot 80 procent van de jongens en meisjes in de leeftijd van 7
en 8 jaar naar school; vanaf juni daalde het percentage van de meisjes tot
40 a 50 procent, terwijl het percentage van de jongens tussen de 60 en 70
procent bleef schommelen.? Aan een verklaring komt Van der Heijden
helaas niet toe; hij constateert weliswaar dat de frequentie van het school-
bezoek samenhangt met perioden waarin de hoeveelheid arbeid die op
het boerenbedrijf moest worden verricht toe- en afnam, maar verzuimt de
conclusie te trekken dat blijkbaar meisjes de eerst-aangewezenen waren
om een handje mee te helpen op de boerderij. Jongens werden ontzien:
zij kregen meer gelegenheid om naar school te gaan. Het sexe-verschil in
analfabetisme werd dus grotendeels bepaald door de omstandigheid dat
ouders ér eerder de voorkeur aan gaven om hun zoons vrij te stellen van
huisarbeid dan hun dochters.

De religieuze achiergrond: de godsdienst

In geheel West-Europa treft men in de negentiende eeuw nog belang-
rijke verschillen aan in analfabetisme tussen religieuze groeperingen.
Protestanten en katholieken vormen de twee uiteinden van het spectrum:
joden en andersdenkenden vormen de middenmoot.? De reden van dit
verschil wordt algemeen toegeschreven aan één van de uitgangspunten
van het protestantisme, dat ieder mens in staat moet worden gesteld om
nader tot God te komen via een persoonlijke geloofsbeleving. Daartoe
moet het mogelijk zijn om niet alleen via een intermediair maar ook met
eigen ogen de inhoud van de Bijbel te leren kennen. Het protestantisme
gaf een prikkel tot alfabetisering die bij katholieken ontbrak: zij hechtten
meer aan beeldcultuur.* Daartoe gestimuleerd door dominee en ouder-
ling, zullen protestantse ouders sterker de neiging hebben gehad om hun
kinderen naar school te zenden dan katholieke.

De sociale achtergrond: het analfabetisme van de ouders
‘Van tijd tot tijd komen in alle standen verstandige ouderen, die de
waardij van eene vroege redelijke opleiding hunner kinderen regt weten
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te beseffen, en zonder welke, zelfs de beste, toebereidsels van hunne op-
voeding altijd gebrekkig zullen blijven. Door eigen vroegtijdige vorming,
hebben zij derzelver gewigt en weldadigheid leeren inzien, en nu is het
hen ook pligt geworden, om hunne kinderen daarin op te voeden. De be-
schaving is nu niet meer het eigendom van den zoogenaamden grootsten
stand: neen! van den eerwaardige burgerstaat, dien wij met het grootste
regt het hart eener natie noemen, moet zelfs gene hare beschaving ont-
leenen: ja: de arbeidzaamste ouders zullen, zelfs in de weinige uren van
rust, onder het eten van hun stuk hard brood, of aan het weefgetouw,
hunne genotene onderrichting voor hunne kinderen gewigtig kunnen
maken’.®

Als de veronderstelling die in bovenstaand citaat wordt geuit juist is, en
ouders die zelf zijn school gegaan ‘hunne onderrichting voor hunne kin-
deren gewigtig kunnen maken’, dan zullen die kinderen minder analfa-
beet zijn dan de kinderen van ouders die zelf niet hebben leren lezen en
schrijven. In de hierboven reeds aangehaalde studie heeft Van der
Heijden getracht ook deze hypothese te onderzoeken door het ouderlijk
milieu van de analfabete bruiden en bruidegoms in kaart te brengen.
Hoewel de door hem gepresenteerde cijfers inderdaad indiceren dat de
vaders en moeders van analfabete bruiden en bruidegoms zelf eerder an-
alfabeet waren, zijn de tabellen zo ongelukkig ingericht dat een nauwkeu-
rige analyse onmogelijk is.® Een betere mogelijkheid daartoe bieden Hoo-
gerhuis en Jansen met hun onderzoek naar het analfabetisme en de on-
derwijsdeelname in Goes gedurende de negentiende ecuw.” Op grond
van de 3749 huwelijksakten die tussen 1811 en 1900 in Goes werden ge-
sloten is onder andere de generationele overdracht van analfabetisme na-
der onderzocht. Hoewel zij in een bijlage dezelfde weinig inzichtelijke ta-
bellen presenteren als Van der Heijden heeft gedaan, is in de tekst een ta-
bel opgenomen waarmee het effect van de overerving van analfabetisme
wel kan worden bestudeerd. Duidelijk blijkt dat de overgrote meerder-
heid van bruiden en bruidegoms met analfabete ouders zelf ook analfa-
beet was, terwijl een iets minder grote meerderheid van bruiden en brui-
degoms met alfabete ouders zelf ook kon lezen en schrijven: analfabete
ouders hadden voor het merendeel analfabete kinderen, alfabete ouders
voor het merendeel alfabete.?

De geografische achtergrond: de geboorteplaats

Hoogerhuis en Jansen hebben ook aandacht besteed aan de geografi-
sche herkomst van analfabeten. Tot ver in de negentiende eeuw werden
er onder de bruiden en bruidegoms die in Goes huwden, maar buiten
Goes waren geboren, meer analfabeten aangetroffen.® Het is moeilijk om
precies aan te geven wat deze uitkomst wil zeggen, omdat onbekend is
wat het analfabetismeniveau buiten Goes is geweest. Het valt dus niet vast
te stellen of de migranten een groep vormden met een relatief hoog of
laag analfabetismeniveau. Gelet op de theorie van Bouvier, Macisco en
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Zarate, die in hoofdstuk 3 is gepresenteerd, zou verondersteld kunnen
worden dat de migranten vertrokken uit gebieden waar hun alfabetis-
meniveau gunstig afstak bij dat van de achterblijvers, naar gebieden waar
het alfabetismeniveau weer gunstiger was dan dat van hen zelf.*® Alvorens
alle migranten over één kam te scheren is het niet onverstandig om een
nader onderscheid te maken naar de plaats waaruit de migrant afkomstig
is. Ten eerste moet nagegaan worden of de immigrant uit een stad, of van
het platteland afkomstig was. De sociale structuur van een stad is gediffe-
rentiecerder dan op het platteland, met een groter aantal personen werk-
zaam in handel en op kantoor. De groep die beroepsmatig moest kunnen
lezen en schrijven was er dus een stuk groter. Ook de bereikbaarheid van
scholen is in steden beter. De school ligt bij wijze van spreke om de hoek,
terwijl op het platteland er één, hoogstens twee scholen per gemeente
konden worden aangetroffen. Het relatieve gemak om in steden de weg
naar school te vinden zal de mate van analfabetisme zeker hebben bein-
vloed.!

Een tweede geografisch onderscheid hangt samen met de mate van
commercialisering van de landbouw. In de kleistreken van ons land was
die aan het einde van de achttiende eeuw reeds ver gevorderd. Dat deze
omstandigheid de noodzaak om te lezen en schrijven vergrootte spreekt
voor zich.'? Een extra argument voor het belang van een zand-klei onder-
verdeling is dat dit onderscheid zich ook op andere gebieden manifes-
teerde. In Nederland is vanouds een scheiding aan te brengen tussen per-
sonen die afkomstig zijn van de noord-westelijke kleigebieden en dege-
nen die op de oostelijke en zuidelijke zandgronden zijn opgegroeid. De
grondsoort grijpt in op de sociale structuur in die gebieden en wel in zo’'n
mate dat er van oudsher significante verschillen zijn te constateren tussen
deze gebieden in het sociaal, economisch, demografisch en politiek ge-
drag van de bewoners.!® Deze verschillen bleven tot in de twintigste ceuw
zichtbaar. Te vermoeden valt dat de grondsoort ook op de onderwijscul-
tuur effect zal hebben uitgeoefend.

De sociaal-economische achtergrond: het beroep van de vader

‘Er zijn sommige mensen, vooral bij de boerenstand, die niet veel op
hebben met de scholen. — Niet zelden zijn het diegenen die vroeger zelf
niet school gingen, en die alzoo meenen, daarin een sprekend voorbeeld
te zien, dat men het al zeer ver kan brengen zonder dat. — Er komt mis-
schien eene soort van heimelijke angst bij, dat de jongen het op den duur
verder zou brengen dan zijn vader; doch hoe het zij, er zijn menschen die
er niet veel mede op hebben, en die zich te nauwernood onderwerpen
aan het ter school sturen hunner kinderen’.*

In modern sociologisch onderzoek wordt het beroep van de vader, met
het opleidingsniveau van de vader, als belangrijke determinant be-
schouwd ter verklaring van de schoolloopbaan van de kinderen. Leer-
lingen die uit lagere beroepsklassen afkomstig zijn hebben minder kans
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om een opleidingsniveau te bereiken dat vergelijkbaar is met dat van kin-
deren uit hogere klassen.’® Over de reden waarom dat zo is, is de afge-
lopen decennia in brede kring gediscussicerd. Sommigen menen dat een
hogergestratificeerd beroep een waarde-oriéntatie met zich mee brengt,
die er toe leidt dat het nemen van initiatieven positief wordt gewaar-
deerd; anderen menen dat kinderen uit hogere klassen op jonge leeftijd
een cultureel kapitaal meckrijgen dat in het onderwijs gunstig wordt be-
oordeeld.’® In bovenstaand citaat wordt een eenvoudiger redenering
gevolgd: omdat in bepaalde beroepsgroepen veel analfabeten voorko-
men, en analfabete ouders minder geneigd zijn hun kinderen onderwijs
te laten volgen, zullen in die beroepsgroepen minder kinderen naar
school gezonden worden. Hoe het ook zij, de meeste analyses tonen
inderdaad aan dat er verband bestaat tussen het beroep van de vader en
de schoolloopbaan van de kinderen. In historisch onderzoek zijn minder
resultaten voorhanden. Ganzeboom en De Graaf gaan het verst in de tijd
terug in hun onderzoek naar het effect van vaders beroep en opleidings-
niveau op de schoolloopbaan van kinderen op basis van een veertiental
landelijke steekproeven die tussen 1970 en 1985 werden gehouden. Uit
deze steekproeven kunnen de ontwikkelingen van de factoren worden
bestudeerd omdat ze gegevens bevatten van personen die tussen 1891 en
1960 zijn geboren. Hun conclusie is dat de invloed van het beroeps-
niveau van de vader op de opleiding van het kind in het begin van de
twintigste eeuw groter is geweest dan tegenwoordig, maar dat de invloed
van het opleidingsniveau van de vader altijd een belangrijke factor is ge-
bleven.!”

De demografische achtergrond: de rangorde van kinderen

Sommige onderzoekers gaan er van uit dat ook demografische facto-
ren van invloed waren op de mate waarin kinderen naar school gingen.
In de analyse die Knippenberg bijvoorbeeld heeft gemaakt van regionale
verschillen in onderwijsdeelname in Nederland rond 1870, gebruikt hij
als maat de relatieve hoogte van de zuigelingen- en kindersterfte per re-
gio, omdat deze cijfers wellicht enige indicatie geven over de mate waarin
ouders betrokken zijn bij het wel en wee van hun kinderen.’® Deze rede-
nering is ver gezocht: er zijn waarachtig wel relevantere verklaringsgron-
den te vinden voor regionale verschillen in zuigelingen- en kindersterfte.
Beter zou het zijn om de rangorde van het kind in een gezin als achter-
grondvariabele te gebruiken. Door modern sociologisch onderzoek is
vast komen te staan dat de oudste kinderen uit een gezin over het alge-
meen tot betere schoolprestaties komen dan de jongere kinderen omdat
zij van hun ouders meer aandacht krijgen.’® Of deze redenering ook in
de negentiende eeuw geldig was, mag niet zonder meer worden aangeno-
men. Hoewel de affectiec voor de oudste kinderen wellicht groter is ge-
weest, kan als tegenargument genoemd worden dat de oudste kinderen
minder mogelijkheden zullen hebben gekregen om regelmatig naar
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school te gaan, omdat ze eerder in aanmerking kwamen om mee te hel-
pen in het huishouden.

6.3. EEN ANALYSE VAN ACHTERGRONDVARIABELEN

Met de Eindhoven-dataset is het mogelijk om vrijwel alle endogene fac-
toren die hierboven zijn opgesomd te analyseren. Van alle personen is
het geslacht bekend: het is dus eenvoudig om het effect van deze variabe-
le te meten. Ook zijn van velen gegevens beschikbaar over de geboorte-
plaats: het is dus mogelijk om het geografisch effect van het analfabetis-
me te leren kennen. Eveneens is in sommige gevallen bekend of de ou-
ders hun handtekening konden zetten, en wat het beroep van de vader
was. Onbekend is de geboorte-rangorde; het zal dus niet lukken om deze
demografische achtergrondvariabele te onderzoeken.®

In deze paragraaf zal van de volgende achtergrondvariabelen worden
bekeken of ze voor een onderscheid zorgen tussen alfabeten en analfabe-
ten:

—. genderachtergrond 1. geslacht
— religieuze achtergrond 2. godsdienst
— sociale achtergrond 3. analfabetisme van de ouders
— geografische achtergrond 4. geboorteplaats en -regio
stad/platteland
zand/klei
— sociaal-economische 5. beroep van de vader
achtergrond beroepssector van de vader
geschooldheid van het beroep van
de vader
zelfstandigheid van het beroep van
de vader

mate van leidinggeven van de vader
6. statusvan het beroep de vader.

Helaas is niet van alle personen in de dataset informatie beschikbaar
over de religieuze, sociale, geografische, of sociaal-economische achter-
grond. De komende analyses zijn dus gebaseerd op een soort steekproef
uit het databestand, waarvan niet met zekerheid valt te zeggen in hoever-
re het een representatieve is.

6.3.1. De gender achtergrond: analfabetisme van mannen en vrouwen

In hoofdstuk 5 is reeds weergegeven hoe het analfabetisme zich onder
mannen en vrouwen ontwikkelde. De grafiek is gebaseerd op een negen-
jarig voortschrijdend gemiddelde van het percentage analfabeten dat in
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TaBEL 6.1. Analfabetisme voor mannen en vrouwen, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Man 40.1 30.4 22.9 15.3 5.6 2
(n=609)  (n=756) (n=897) (n=1061)  (n=643)  (n=414)

Vrouw 57.9 57.4 56.2 31.8 10.9 1.1
(n=183) (n=310) (n=422) (n=547) (n=460) (n=467)

Verschil 17.8 27.0 33.3 16.5 53 9

een bepaald jaar is geboren. Allen die bijvoorbeeld tussen 1777 en 1783
zijn geboren bepalen op die manier het percentage analfabeten in 1780.
Het alfabetiseringsproces lijkt duidelijk sexe-bepaald te zijn geweest.
Jongens kregen eerder dan meisjes de gelegenheid om schrijfvaardigheid
aan te leren; pas onder meisjes die rond 1840 werden geboren begon het
alfabetisme zich snel te ontwikkelen, hetgeen er toe leidde dat rond 1870
evenveel meisjes als jongens geboren werden die leerden lezen en schrij-
ven.

Grafiek 5.1 vormt de basis voor tabel 6.1, waarin de geboortedata in zes
perioden van twintig jaar zijn samengevat.

Uit de tabel blijkt cens te meer dat het verschil in analfabetisme tussen
Jjongens en meisjes in de eerste decennia van de negentiende eeuw toe-
nam. Het grootste verschil valt in de periode 1820-1840, toen het analfa-
betisme onder mannen al tot 22.9 procent was gedaald, terwijl het analfa-
betisme onder vrouwen nog ver boven de 50 procent was gebleven. Sexe-
verschillen vormen een belangrijke achtergrondvariabele voor de verkla-
ring van verschillen in analfabetisme.

6.3.2. De religieuze achtergrond: de godsdienst

Van 3666 personen uit de dataset is zowel hun schrijfvaardigheid, hun
geboortejaar als hun godsdienst bekend. Van hen is een ruime meerder-
heid, om precies te zijn 92.0 procent, Rooms Katholiek. Van de overigen
zijn er 192 protestant, 58 Israéliet, en eveneens 58 zonder godsdienst. De
aantallen protestanten, joden en niet-godsdienstigen zijn zo klein dat een
beschrijving voor elke groep apart weinig zin heeft. De drie groepen zijn
daarom bijeengevoegd tot één groep ‘niet-katholick’. In tabel 6.2 is dus
slechts de ontwikkeling van het analfabetisme van katholicken en niet-ka-
tholieken weergegeven.

De tabel toont dat de ontwikkeling van het analfabetisme onder katho-
licken niet afweek van de algemene ontwikkeling van het analfabetisme.
Gezien de overweldigende meerderheid aan katholicken in de Eindho-
ven-dataset mag dat ook geen wonder heten.
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TABEL 6.2. Analfabetisme, onderscheiden naar godsdienst, 1770-1900, per geboorteco-
hort.

< 1800 1800-20 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Katholiek 51.0 42.2 35.4 18.8 7.8 5
(n=314) (n=431) (n=463) (n=653) (n=776) (n=736)

Niet katholiek 36.4 5.3 26.3 8.1 2.8 8
(n=22) n=19) (n=19) (n=37) (n=72) (n=124)

Verschil 14.6 36.9 9.1 10.7 4.5 -3

Interessanter is de ontwikkeling van het analfabetisme onder niet-ka-
tholieken. Ondanks de grote fluctuaties die door de tijd heen zichtbaar
zijn, en die grotendeels veroorzaakt worden door hun geringe aantal, is
duidelijk dat er een grote discrepantie bestond tussen de mate van analfa-
betisme tussen de katholieken en de nietkatholicken: al v66r 1800 leerde
meer dan 60 procent van de niet-katholieken lezen en schrijven, terwijl
dit percentage onder katholieken minder dan 50 procent was. Het aan-
zienlijke verschil bleef tot 1860 gehandhaafd. Pas na 1860 daalde het per-
centage analfabete katholieken tot onder de 10 procent. Het lijkt er op
dat vooral niet-katholieken als eerste hebben geprofiteerd van de nieuwe
onderwijsmogelijkheden in Eindhoven. Enige terughoudendheid bij de
interpretatic van deze gegevens is echter op zijn plaats: het aantal niet-ka-
tholieken was zo klein dat het tot grote schommelingen in het analfabetis-
me-cijfer heeft kunnen leiden.

6.3.3. De sociale achtergrond: het analfabetisme van de ouders

Van 2893 kinderen zijn gegevens over het analfabetisme van de vader
beschikbaar; van 1497 kinderen gegevens over het analfabetisme van de
moeder. Binnen deze groep kan dus onderzocht worden of ouders die
zelf naar school zijn gegaan er zorg voor hebben gedragen dat hun kinde-
ren dat ook deden, en of ouders die niet konden lezen en schrijven hun
kinderen in sterkere mate onderwijs onthielden. Tabel 6.3 toont de uit-
komst.

Tabel 6.3 bevestigt tot op zekere hoogte de gestelde hypothese. Kinde-
ren van analfabete ouders waren inderdaad zelf ook eerder analfabeet.
Het analfabetisme van kinderen met analfabete ouders lag voor 1800 bo-
ven de 50 procent, en steeg in de periode 1800-1820 zelf tot boven de 60
procent. Tegelijkertijd daalde het analfabetisme onder kinderen met alfa-
bete ouders van minder dan 40 procent naar minder dan 25 procent.
Vooral de omvang van het analfabetisme van kinderen met een alfabete
moeder was minimaal: het bleef gedurende de gehele negentiende eecuw
onder de 10 procent. Het effect van de vader was minder groot: tussen
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TABEL 6.3. Analfabetisme, onderscheiden naar het analfabetisme van vader en moeder,
1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Vader 51.7 60.5 48.8 31.1 13.5 2.7
analfabeet (n=29) (n=81) (n=162) (n=177) (n=178) (n=111)
Vader 40.0 24.0 26.1 13.0 4.5 3
alfabeet (n=35) (n=121) (n=230) (n=423) (n=628) (n=718)
Verschil 11.7 35.5 22.7 18.1 9.0 2.4
Moeder 61.2 63.5 48.8 27.0 8.2 8
analfabeet (n=49) (n=85) (n=82) (n=152) (n=182) (n=130)
Moeder 33.3 6.1 9.1 6.8 3.3 .8
alfabeet (n=21) (n=49) (n=44) (n=118) (n=210) (n=375)
Verschil 27.9 57.4 39.7 20.2 4.9 .0

1800 en 1840 leerde een kwart van de kinderen met een alfabete vader
zelf niet lezen en schrijven. Het was kennelijk de moeder die ‘hare geno-
tene onderrigting voor hare kinderen gewigtig kon maken’. Deze uit-
komst kan geadstrueerd worden met behulp van tabel 6.4, waarin, voor
de 1388 kinderen waarvoor dit bekend is, het effect van het analfabetisme
van beide ouders in één tabel is weergegeven.

Tussen kinderen van alfabete ouders en kinderen van analfabete ou-
ders gaapt een wereld van verschil: kinderen van alfabete ouders leerden
in overgrote meerderheid lezen en schrijven, terwijl kinderen van analfa-
bete ouders die voor 1840 werden geboren in grote meerderheid van on-
derwijs verstoken bleven. Kinderen van ‘gemengd-alfabete’ ouders na-
men een tussenpositie in, maar in deze groep hadden kinderen met een
alfabete moeder meer kans om onderwijs te volgen dan kinderen met
een alfabete vader. Enige nuancering is echter wel op zijn plaats: het is
opvallend dat ook kinderen van totaal analfabete ouders leerden lezen en
schrijven. Van degenen die voor 1840 werden geboren was dat nog een
minderheid, maar na 1840 ging het overgrote deel wel naar school. Het
einde van het analfabetisme werd na 1840 vrijwel binnen één generatie
gerealiseerd.

6.3.4. De geografische achtergrond: de geboorteplaats

Reeds in hoofdstuk 2 is melding gemaakt van de aanzienlijke regionale
verschillen die er in Nederland bestonden in het moment en de mate van
alfabetisering in de negentiende eecuw. Om die reden dienen de perso-
nen in het gegevensbestand ook regionaal te worden onderscheiden.
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TaBEL 6.4. Analfabetisme van zonen en dochters, onderscheiden naar het analfabetisme
van de beide ouders, 1770-1900.

Vader Moeder Zoon Dochter
<1840 > 1840 <1840 > 1840
alfabeet alfabeet 3.6 1.8 10.0 2.7
(n=28) (n=280) (n=40) (n=338)
analfabeet alfabeet 20.0 .0 36.4 10.0
(n=10) (n=32) (n=11) (n=40)
alfabeet analfabeet 27.6 4.7 45.9 14.0
(n=29) (n=127) (n=37) (n=164)
analfabeet analfabeet 53.3 13.3 75.0 17.9
(n=45) (n=75) (n=48) (n=84)
Maximaal verschil 49.7 11.5 65.0 15.2

Hoewel de meerderheid van de onderzochte personen ooit in hun leven
in Eindhoven, Gestel, Stratum, Strijp, Tongelre of Woensel heeft ge-
woond, wil dat niet zeggen dat ze daar ook naar school zijn gegaan. Het is
beter om een indeling naar geboorteplaats te hanteren, omdat aanneme-
lijk is dat een overgrote meerderheid in die gemeente de lagere school
heeft kunnen bezoeken.

Van 3699 personen uit de Eindhoven-dataset zijn gegevens beschikbaar
over de geboorteplaats, de geboortedatum en het vermogen om een
handtekening te zetten. Van hen werd de helft, om precies te zijn 1806
personen, in het onderzoeksgebied zelf geboren, en werden er 1421 in de
rest van de provincie Noord-Brabant en Limburg, 371 in de rest van
Nederland en 93 in het buitenland geboren. De buitenlanders kwamen
voornamelijk uit Belgié en Pruisen.

Tabel 6.5 laat de relatie tussen geboorteregio en analfabetisme zien.
Net als in de vorige tabellen is het percentage analfabeten afgezet tegen
de geboortedatum.

Uit de tabel komen diverse verschillen en overeenkomsten tussen de
regio’s naar voren. Opnieuw kan geconstateerd worden dat het analfabe-
tisme in Findhoven een geheel andere ontwikkeling heeft doorgemaakt
dan in de omliggende gemeenten. Van de kinderen die voor 1800 in
Eindhoven werden geboren leerde een-derde niet lezen en schrijven. Het
percentage daalde tot iets meer dan 10 procent in de periode 1820-1840,
om in de volgende periode nog verder te dalen tot onder de 5 procent.
Het percentage analfabeten in Gestel, Stratum, Strijp, Tongelre en Woen-
sel lag daarentegen voor 1800 tussen de 50 en 60 procent, en daalde in de
eerste veertig jaar van de negentiende eeuw maar zeer geleidelijk. Vanaf
1840 vond een versnelling plaats die er toe leidde dat na 1860 het analfa-
betisme vrijwel was verdwenen. Rekening houdend met het geringe aan-
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TaBEL 6.5. Analfabetisme, onderscheiden naar geboorteplaats, 1770-1900, per geboorte-
cohort.

<1800 1800-20 1820-40 184060 1860-80 > 1880

Eindhoven 38.3 17.4 11.5 3.4 B.7 1.7
(n=48) (n=69) (n=61) (n=88) n=70) (n=60)

Gestel 50.0 17.6 22.2 15.2 4.5 2.0
(n=4) (n=17) n=27) (n=46) (n=44) (n=51)

Stratum 40.0 57.1 34.9 16.7 12.0 0
(n=10) (n=14) (n=43) (n=36) (n=50) (n=63)

Strijp 59.4 52.0 51.1 26.1 0 0

(n=32) (n=50) (n=45) (n=46) (0=87) (n=48)

Tongelre 59.1 50.0 26.1 28.6 .0 .0
(n=22) (n=28) (n=23) (n=14) (n=20) (n=19)

Woensel 53.4 47.9 43.0 21.4 12.7 .0
(n=103) (n=96) (n=100) (n=98) (n=110) (n=114)

Overig Brabant 55.0 50.0 41.2 24.2 6.2 3
en Limburg  (n=100) (n=138) (n=153) (n=297) (n=404) (n=337)
Overig 18.2 10.7 28.6 6.9 6.2 .6
Nederland (n=11) (n=28) (n=21) (n=58) (n=97) (n=156)
Buitenland 42.9 26.7 9.1 0 9.5 4.2

(n=7)  (n=15) (n=11)  (n=15) (0=21)  (n=24)

Max. verschil 31.6 46.5 42.0 8.6 12.0 4.2

tal personen per gemeente zijn er tussen Gestel, Stratum, Strijp, Tongelre
en Woensel geen al te grote verschillen in de ontwikkeling zichtbaar. In
Gestel en Tongelre verliep de ontwikkeling iets sneller, in Woensel iets
langzamer.

De ontwikkeling van het analfabetisme onder personen die buiten het
onderzoeksgebied in Brabant en Limburg zijn geboren, volgde in grote
lijnen het spoor van Gestel, Stratum, Strijp, Tongelre en Woensel. Ook
onder hen is een percentage te zien dat vé66r 1800 boven de 50 procent
lag, waarna het, tot 1840, heel langzaam begon te dalen, en pas na die da-
tum een versnelde daling doormaakte.

Van een ontwikkeling van het analfabetisme onder degenen die in
Noord-Nederland zijn geboren is eigenlijk geen sprake. Reeds voor 1800
was een zeer ruime meerderheid in staat om te lezen en te schrijven.

De ontwikkeling van het analfabetisme van personen die buiten de
grenzen van het huidige Nederland werden geboren, verliep langs een
andere lijn. Het analfabetisme onder hen was het grootst véér 1800; in de
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TABEL 6.6. Analfabetisme per geboorteplaats, onderscheiden naar steden en platteland,
en naar zand- en kleigebieden, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Stad 31.0 15.9 17.9 3.3 5.8 4
(n=71) (n=113) (n=95) (n=151) (n=172) (n=224)

Platteland 55.3 48.8 39.3 22.8 7.2 .6
(n=226) (n=342) (n=389) (n=545) (n=680) (n=646)

Verschil 22.3 329 21.4 19.5 1.4 2
Klei .0 13.0 8.3 10.9 52 .0
(n=10) (n=23) (n=12) (n=46) (n=96) (n=106)

Zand 51.9 42.7 36.5 19.5 7.1 5
(n=3820) (n=417) (n=460) (n=635) (n=735) (n=740)

Verschil 51.9 29.7 28.2 8.6 1.9 b

periode 1840-1860 was het percentage gedaald tot 0, maar steeg nadien.
Het geringe aantal personen dat uit het buitenland afkomstig was, waar-
bij het soms ook nog om gehele families ging, kunnen grote schommelin-
gen in de percentages hebben veroorzaakt, zodat harde conclusies niet te
trekken zijn.

Er zijn twee meer algemene gevolgtrekkingen te maken: De eerste is
dat er een groot verschil was in het alfabetismeniveau tussen degenen die
in Eindhoven en degenen die in de omliggende gemeenten werden ge-
boren. De tweede is dat er een duidelijk verschil was in de mate van anal-
fabetisme tussen Noord- en Zuid-Nederland.

Beide conclusies staven de reeds eerder gemaakte opmerking dat het
bij het analyseren van het niveau van analfabetisme ook belangrijk is om
onderscheid te maken tussen stad en platteland, en om een onderscheid
te maken naar de noord-westelijke klei- en de zuid-oostelijke zandge-
bieden van ons land. In tabel 6.6 is dit onderscheid aangebracht. Alle ge-
boorteplaatsen zijn van twee codes voorzien: één waarmee de gemeente
als ‘stad’- of ‘platteland’-gemeente is gekenschetst, en één waarmee de
gemeente als ‘zand’- of ‘klei’-gemeente is gedefinieerd. De steden die het
meest als geboorteplaats worden genoemd zijn Eindhoven (n=396),
Helmond (n=49), Tilburg (n=45), s-Hertogenbosch (n=41), Amsterdam
(n=29) en Weert (n=26). De uitkomsten staan vermeld in tabel 6.6.

De tabel bevestigt het beeld dat reeds in tabel 6.5 naar voren is geko-
men. Er bestonden aanzienlijke verschillen in analfabetisme tussen men-
sen die in steden en mensen die in plattelandsgemeenten waren gebo-
ren, en tussen mensen die op de zand- en mensen die op de kleigronden
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waren geboren. Voor steden geldt dat vanaf 1800, en voor kleigebieden
geldt dat gedurende de gehele periode het analfabetisme bij degenen die
daar geboren waren vrijwel afwezig was. Als er onder degenen die in de
steden en in de kleigebieden waren geboren een daling van het analfabe-
tisme heeft plaats gevonden, gebeurde die grotendeels vo6r 1800; in de
plattelandsgemeenten en op de zandgronden kwam dat proces pas in de
loop van de negentiende ecuw op gang.

6.3.5. De sociaal-economische achtergrond: het beroep van de vader

Beroepen kunnen op diverse manieren worden onderscheiden. Men
kan een onderverdeling maken naar beroepssector, naar de mate waarin
het beroep zelfstandig wordt uitgeoefend, naar de mate van scholing die
voor het beroep vereist is, naar de mate waarin leiding gegeven wordt, of
naar de status die het beroep verschaft. Aangezien de eerste vier kenmer-
ken onderdeel uitmaken van de viercijferige beroepenclassificatic van
Erikson, Goldthorpe en Portcarero (de E-code), die in de dataset is opge-
nomen, is het mogelijk om ze afzonderlijk te onderzoeken. Een analyse
van de beroepsstatus zal in paragraaf 6.3.6 worden gemaakt. Zoals in
hoofdstuk 4 is uiteengezet is de E-code gebaseerd op vier getallen. Elk ge-
tal verwijst naar één van de vier criteria die hierboven zijn genoemd: be-
roepssector, mate van scholing, zelfstandigheid van het beroep en mate
van leiding geven. Uit bijlage C valt op te maken in welke klassen elk be-
roep volgens deze criteria is ondergebracht.

De keuze om het beroep van de vader als economische achtergrond-
variabele te kiezen heeft tot gevolg dat het aantal gegevens sterk wordt
beperkt: van slechts 2925 personen is zowel de vaardigheid tot het zetten
van een handtekening, het geboortejaar en het beroep van de vader
bekend. Met name ontbreken gegevens van personen die voor 1850 zijn
geboren. Het zorgt er voor dat niet te veel waarde kan worden toegekend
aan de uitkomsten die in de tabellen 6.7 t/m 6.10 zijn weergegeven.

Tabel 6.7 toont het onderscheid in analfabetisme per beroepssector,
waarbij de categorieén met minder dan 5 observaties zijn weggelaten. Uit
de tabel blijkt dat er een groot verschil bestond in analfabetisme tussen
degenen die een vader hadden die werkzaam was in de overheids- en
dienstensector, en degenen die een vader had die tot de handel, industrie
of landbouw behoorde. In de eerste sector kwam analfabetisme vrijwel
niet voor; in de laatsfgenoemde des te meer. Het analfabetisme onder
kinderen van landbouwers daalde echter wat sneller dan het analfabetis-
me onder kinderen van vaders uit de handel en de industrie.

Tabel 6.8 toont het verschil in hooggeschoolde, geschoolde en onge-
schoolde beroepen. De Eindhoven-dataset bevat beroepen waarvoor een
hoge opleiding vereist was, zoals notarissen, rechters, geneesheren en ko-
lonels, beroepen die een minder hoge opleiding vereisten, zoals banket-
bakkers, boekhouders, glasblazers en machinisten, en beroepen waarvoor
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TABEL 6.7. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens beroepssector, 1770-1900,
per geboortecohort.

<1800 1800-20 1820-40 1840-60 1860-80 > 1880

Overheid en — 53 6.3 .0 4.3 0
diensten (n=19) (n=16) (n=45) (n=46) (n=93)
Handel en 54.3 35.1 35.1 20.0 6.9 8
industrie (n=35) (n=114) (n=271) (n=419) (n=623) (n=646)
Landbouw 39.4 47.2 40.4 17.8 5.5 .0

(n=33) (n=72) (n=109) (n=135) (n=145) (n=103)
Max. verschil - 41.9 34.1 20.0 2.6 .8

TABEL 6.8. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens mate van scholing, 1770-
1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 1820-40 1840-60 1860-80 > 1880

Hooggeschoold - .0 - .0 - .0
(n=6) (n=12) (n=6)

Geschoold 40.0 17.1 20.0 5.7 8 .0
(n=5) (n=35) (n=45) (n=106) (n=124) (n=173)

Ongeschoold 484 42.1 37.4 21.2 7.6 8
(n=64) (n=164) (n=350) (n=481) (n=686) (n=663)

Max. verschil - 42.1 - 21.2 - 8

de scholing beperkt was, zoals matrozen, kruiers, klerken, brievenbestel-
lers en benenzagers.

Het aantal hooggeschoolde vaders dat in de Eindhoven-dataset voor-
komt is te verwaarlozen. Dat hun kinderen zonder uitzondering kunnen
lezen en schrijven zal weinig verbazing wekken. Opvallender is dat er on-
der kinderen met een geschoolde vader wel degelijk analfabetisme voor-
kwam. Van de kinderen die tot deze categorie behoorden en tussen 1820
en 1840 werden geboren, leerde een vijfde deel niet lezen en schrijven.

In tabel 6.9 is het verschil in analfabetisme weergegeven tussen kinde-
ren waarvan de vader een zelfstandig beroep uitoefende en kinderen
waarvan de vader in loondienst werkzaam was. Of iemand zelfstandig
werkte of niet, is op basis van de beroepsvermelding besloten. Landbou-
wers, winkeliers, artsen, venters en scharenslijpers zijn als ‘zelfstandige’
gecodeerd, fabrieksarbeiders, knechten en commiesen als ‘onzelfstandi-
ge’. De verschillen in tabel 6.9 zijn veel minder groot dan die, welke in de
vorige twee tabellen naar voren kwamen. Hoewel kinderen met een vader
in loondienst in wat grotere mate verzuimden om te leren lezen en schrij-
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TaBEL 6.9. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens de mate van zelfstandigheid
van beroepsuitoefening, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 1820-40 1840-60 1860-80 > 1880

Zelfstandig 39.7 347 344 16.0 4.9 4
(n=58) (n=170) (n=279) (n=444) (n=550) (n=497)

Onzelfstandig 90.9 45.7 37.6 23.9 9.8 9
(n=11) (n=35) (n=117) (n=155) (n=264) (n=345)

Verschil 51.2 11.0 3.2 7.9 4.9 b

TaBEL 6.10. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens mate van leidinggeven bij
de uitoefening van het beroep, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 182040 184060 1860-80 > 1880

Leidinggevend - 111 .0 0 .0 .0
(n=9) (n=5) (n=22) (n=32) (n=37)

Niet leidinggevend 47.8 37.8 35.8 18.7 6.8 .6
(n=69) (n=196) (n=391) (n=571) (n=782) (n=805)

Verschil - 26.7 35.8 18.7 6.8 6

ven, was het analfabetisme ook onder kinderen van zelfstandigen een re-
gelmatig voorkomend verschijnsel.

Tabel 6.10 laat tenslotte het verschil in analfabetisme zien tussen kinde-
ren van leidinggevende en nietleidinggevende vaders. Of een vader lei-
ding gaf of niet, is afgeleid uit de beroepsvermelding: iedereen die als di-
recteur, fabrikant, opzichter, chef, baas of meesterknecht werd betiteld is
als leidinggevend genoteerd. Van de 2596 kinderen hadden er slechts 105
een vader waarvan op grond van de beroepsvermelding duidelijk was dat
hij een leidinggevende functie had. Van die kinderen was er één die niet
leerde lezen en schrijven. Het was de dochter (geb. 1811) van de burge-
meester van Strijp.

De bovenstaande vier tabellen laten duidelijk zien dat het beroep van
de vader gevolgen had voor het analfabetisme van de kinderen. Vooral
kinderen van vaders die in de overheid of dienstensector werkzaam waren
leerden in beduidend grotere aantallen lezen en schrijven. Tussen de sec-
toren handel en industrie enerzijds en landbouw anderzijds waren de ver-
schillen veel minder groot. Ook wanneer de beroepen van de vaders wor-
den onderscheiden in geschoolde en ongeschoolde beroepen, vallen ver-
schillen te constateren. Kinderen van vaders met een ongeschoold be-
roep bleven veel vaker analfabeet dan kinderen van vaders met een ge-
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schoold beroep. Het maakte ook heel wat uit of iemands vader al of niet
een leidinggevende functie vervulde. Alleen het onderscheid naar de zelf-
standigheid van het beroep van de vader had minder grote gevolgen. De
lees- en schrijfvaardigheid van kinderen van vaders die in loondienst
werkten bleef niet ver achter bij die van kinderen van wie de vader een
zelfstandig beroep uitoefende.

Welke van de vier beroepsfactoren zijn nu de belangrijkste bij het ma-
ken van een onderscheid tussen alfa- en analfabeten? De vier bovenstaan-
de tabellen lijken er op te wijzen dat alle vier achtergrondvariabelen een
eigen effect bezaten. Het is echter onjuist om deze conclusie te trekken.
De vier variabelen hangen ten nauwste met elkaar samen. In de diensten-
en overheidssector waren in de negentiende eeuw meer mensen leiding-
gevend werkzaam dan in de industrie; in de industrie werkten meer men-
sen in loondienst dan in de landbouw; in de landbouw waren minder
mensen werkzaam in een beroep waarvoor een geschoolde opleiding was
vereist dan bij de overheid. Om de werkelijke, ‘zuivere’ effecten van elke
variabele te meten moeten gebruik worden gemaakt van een multivariate
analyse, in dit geval een logit-analyse. In deze analyse wordt een bepaalde
groep personen als referentiepunt genomen, bijvoorbeeld de groep van
geschoolde, leidinggevende, zelfstandige landbouwers. Beroepssector,
scholing, leiding en zelfstandigheid zijn de onafhankelijke variabelen.
Analfabetisme is de afhankelijke variabele. De referentiegroep heeft een
bepaald percentage analfabeten. Van elke categorie van elke onathanke-
lijke variabele wordt vervolgens een schatting gemaakt van de mate waar-
in die categorie afwijkt van het referentiepunt. Hoe groter de afwijking is,
des te sterker is de discriminerende waarde van die categorie. Het is ook
mogelijk om de categorieén van meerdere onafhankelijke variabelen te-
gelijkertijd te bekijken: naast de discriminerende waarde van elke catego-
rie afzonderlijk kunnen dan ook interactie-effecten optreden, die het te-
gelijkertijd voorkomen van de categorieén kunnen versterken of verzwak-
ken. De logit-analyse wordt normaliter ingezet om uit de veelheid van ca-
tegorieén en interactie-effecten een model te creéren dat met zo min mo-
gelijk onafhankelijke variabelen zo goed mogelijk de verschillen tussen
de categorieén van de athankelijke variabele kan verklaren. Deze proce-
dure is hier ook toegepast.

Tabel 6.11 toont de uitkomst van twee logit-analyses: één voor degenen
die voor 1840, en één voor degenen die na 1840 zijn geboren.

Uit de berekeningen komen twee modellen naar voren. Onder dege-
nen die voor 1840 zijn geboren zijn slechts twee van de vier variabelen re-
levant. ‘Leidinggeven’ en ‘scholing’ leveren geen significante resultaten
op: ze zijn om die reden uit het model geélimineerd. Onder degenen die
na 1840 zijn geboren is ‘scholing’ daarentegen wel een relevante variabe-
le. In beide tabellen komen geen significante interactie-effecten voor.

De tabel kan als volgt gelezen worden. Het referentiepunt in de tabel
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TaBEL 6.11. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens logit-analyse, 1770-1900.

<1840 > 1840
schatting P schatting p

Intercept -1.00 .000 -3.61 .000

Sector overheid -1.50 .000 -1.29 .008

industrie .56 .009 .65 011
landbouw 94 .64

Geschoold niet 1 .76 .000
wel 1 -76

Zelfstandig niet 30 002 18 .036
wel -30 -18
Leiding niet ! !
wel 1 1
Interactie-effecten 1 !
N 671 2255

! Wegens insignificantie uit het model geélimineerd.

zijn de kinderen van leidinggevende, zelfstandige, geschoolde landbou-
wers. Het analfabetismepercentage van hen die na 1840 werden geboren,
was zeer laag, nl. (e-361+64-76-18) /((] 4 361 +64-76-18) — 9 ( procent.
Waren het kinderen van landbouwers die niet zelfstandig werkten, dan
stijgt de logit met .18. Hadden de landbouwers geen geschoolde functie,
dan stijgt de logit met .76. Onder de kinderen van onzelfstandige, onge-
schoolde landarbeiders was er dus een analfabetismepercentage van
(6—3.61 + .64 +.76 +.18) / (1 + e—3.61 + .64 +.76 +.18) =11.6 procent. Waren. hun vaders
niet in de landbouw, maar bij de overheid werkzaam, dan daalt de logit
tot maar liefst —1.29; werkten de vaders in de industrie, dan stijgt de logit
marginaal tot .65. Aan de hoogte van de schattingen kan afgelezen wor-
den welke variabelen in meer of minder sterke mate een bijdrage lever-
den aan het analfabetisme: voor kinderen die na 1840 werden geboren
waren dat vooral de beroepssector en de scholing. Resultaat van de lo-
git-analyse is dus dat voor degenen die voor 1840 werden geboren maar
€én aspect van het beroep telde, namelijk de beroepssector waarin de va-
der werkzaam was. Voor degenen dic na 1840 werden geboren was het
ook belangrijk of de vader een geschoolde functie uitoefende. Zelfstan-
digheid speelde nauwelijks een rol; het leidinggeven in het geheel niet.”!
De beroepssector was dus de variabele die voor de grootste verschillen
zorgde, maar waarvan de betekenis na 1840 afnam ten gunste van de
scholing.
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TABEL 6.12. Analfabetisme naar beroepsklasse van de vader, volgens de indeling van
Giele en Van Oenen, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Grote burgerij - 10.0 - .0 .0 -
(n=10) (n=19) (n=9)

Kleine burgerij 50.0 14.0 14.4 6.3 3.3 b
(n=10) (n=50) (n=90) (n=143) (n=209) (n=216)

Boerenklasse 37.5 44.1 39.6 20.3 6.3 0
(n=32) (n=68) (n=111) (n=128) (n=160) (n=113)

Arbeidende 59.3 48.1 43.2 23.6 8.3 .8
klasse (n=27) (n=77) (n=192) (n=309) (n=436) (n=510)
Max. verschil - 38.1 - 28.6 8.3 -

6.3.6. De sociaal-economische achiergrond: de sociale status van het beroep van de
vader

In hoofdstuk 4 zijn twee maten geintroduceerd waarmee het mogelijk
is om een sociale stratificatie te maken op basis van beroepsgegevens. De
ene is de indeling van Giele en Van Oenen, die speciaal is ontworpen om
negentiende-eeuwse beroepen te classificeren. Volgens hun stratificatie
valt er in de negentiende eeuw een onderscheid te maken in zes groepen,
van hoog (grote burgerij) tot laag (huisarbeid). Tabel 6.12 laat zien in
hoeverre analfabeten afkomstig waren uit gezinnen waarvan de vader tot
de grote burgerij, kleine burgerij, boerenklasse of arbeidende klasse be-
hoorde. Vanwege het zeer geringe aantal vaders dat tot de laagste twee
beroepsklassen (lompenproletariaat en huisarbeid) behoorden, zijn zij
aan de arbeidende klasse toegevoegd.

Analfabeten hadden voornamelijk vaders die tot de boerenklasse of de
arbeidende klasse behoorden; uit de kleine en de grote burgerij waren in
veel mindere mate analfabeten afkomstig.

De tweede indeling die in hoofdstuk 4 werd gepresenteerd was die van
Van Tulder. Hoewel deze indeling halverwege de twintigste eeuw werd
ontworpen op basis van een steekproef waarbij proefpersonen een rang-
orde aanbrachten in een reeks van op dat moment bestaande beroepen,
is niet bij voorbaat uitgesloten dat deze stratificatie ook in de negentien-
de-eeuwse situatie zeggingskracht heeft. In tabel 6.13 is de uitkomst gege-
ven. Omdat het aantal personen, waarvan het beroep van de vader be-
kend is, beperkt is (n=2925), is de indeling vereenvoudigd tot drie cate-
gorieén.
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TaABEL 6.13. Analfabetisme naar beroep van de vader, volgens de indeling van Van
Tulder, 1770-1900, per geboortecohort.

<1800 1800-20 1820-40 1840-60 1860-80 > 1880

Sociale laag - 4.5 10.5 1.7 .0 .0
I+11+II (n=22) (n=19) (n=60) (n=50) (n=50)
Sociale laag 40.4 37.3 30.7 12.3 4.0 2
v (n=47) (n=134) (n=238) (n=326) (n=429) (n=440)
Sociale laag 61.9 49.0 46.8 31.5 10.7 1.1
V+VI (n=21) (n=49) (n=139) (n=213) (n=335) (n=352)
Max. verschil - 44.5 36.3 29.8 10.7 1.1

De twintigste-eeuwse indeling in drie sociale lagen blijkt ook voor de
negentiende-ecuwse Eindhoven-dataset uitstekend te werken. Uit tabel
6.13 komt eens te meer naar voren dat het analfabetisme in de negentien-
de eeuw een verschijnsel was dat zich beperkte tot de laagste sociale lagen
van de samenleving. Onder kinderen uit de hoogste drie sociale lagen
kwam het verschijnsel hoegenaamd niet voor, onder kinderen uit de lage-
re lagen daarentegen wel. Sociale laag IV onderscheidde zich van de la-
gen V en VI door een wat lager analfabetismeniveau en door het feit dat
het analfabetisme er eerder, en sneller, begon te dalen.

6.4. FEN MULTIVARIATE ANALYSE

Een reeks achtergrondvariabelen is nu nader onderzocht. De meeste
leverden aanmerkelijke verschillen op in de mate van analfabetisme;
slechts het onderscheid tussen enige beroepssectoren bleek zonder be-
lang. Ondanks de significante verschillen is de precieze waarde van elk ef-
fect afzonderlijk moeilijk te bepalen. Dat heeft te maken met het feit dat
veel achtergrondvariabelen samenhangen met andere achtergrondvaria-
belen: het onderscheid stad-platteland heeft bijvoorbeeld niet alleen een
eigen geografische connotatie, maar bepaalt ook verschillen in de econo-
mische en sociale structuur; de godsdienstvariabele is, zeker in Eindho-
ven, gekoppeld aan geboorteplaats en sociale status.?

Om nu het zuivere, eigen effect van elke achtergrondvariabele ten aan-
zien van het analfabetisme te meten kan gebruik worden gemaakt van
multivariate regressietechnieken. Met behulp van zo’n techniek worden
alle relevante variabelen in samenhang onderzocht, waarbij eventuele
correlaties tussen de variabelen worden weggefilterd, en alleen de zuive-
re, eigen effecten van iedere variabele worden gemeten.

Er zijn twee vormen van multivariate regressie: de multipele regressie,
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waarbij de effecten van een reeks van ‘onafhankelijke’ variabelen ten
opzichte van één ‘afthankelijke’ variabele worden gemeten, en de pad-
analyse, waarbij ook tussen de onafhankelijke variabelen causale samen-
hangen worden verondersteld. Beide technieken zullen worden be-
proefd. Allereerst zullen met behulp van multipele regressie analyse de
effecten van alle achtergrondvariabelen worden onderzocht die in de
vorige paragraaf relevant zijn gebleken bij het aanduiden van verschillen
in het analfabetismeniveau. De achtergrondvariabelen die daarbij een
significante bijdrage leveren, zullen in een padanalyse nader worden
onderzocht.

6.4.1. Multipele regressie

In deze analyse keren vrijwel alle variabelen terug die in de vorige pa-
ragraaf als achtergrondvariabele hebben gediend. De meeste variabelen
zijn op nominaal niveau gemeten. Ze bestaan uit twee of meer catego-
rieén. Indien het aantal categorieén tot twee beperkt is, zijn de variabelen
ten behoeve van de analyse gedichotomiseerd, waarbij de categorieén de
waarde 0 of 1 hebben gekregen. Vijf variabelen hebben meer dan twee
categorieén: de variabelen ‘beroepssector van de vader’ en ‘scholing van
de vader’, die uit drie categorieén bestaan; de variabele waarmee het be-
roep van de vader volgens de indeling van Giele en Van Oenen is geme-
ten, en die vier beroepsklassen beslaat; de variabele waarmee volgens de
indeling van Van Tulder de sociale status van het beroep van de vader ge-
meten wordt, en die drie categorieén kent; en de variabele waarmee het
geboortejaar wordt aangeduid. Deze laatste variabele is gemeten op
intervalniveau en levert daarom geen problemen in de analyse. Voor de
overige vier variabelen zijn afzonderlijke oplossingen gezocht. De variabe-
le ‘beroepssector van de vader’ is gedichotomiseerd door er twee ‘dum-
my’ variabelen van te maken: OVE_V, die de waarde 1 heeft als het be-
roep van de vader tot de overheid of de dienstensector behoorde, en 0 als
dat niet het geval was, en IND_V, die de waarde 1 heeft als het beroep van
de vader tot de sector van handel en industrie behoorde. De variabele
‘scholing van de vader’ is gedichotomiseerd door de hooggeschoolden
en geschoolden in één groep onder te brengen. De variabele waarmee
volgens de indeling van Van Tulder de sociale status van het beroep van
de vader gemeten wordt, is niet aangepast, ondanks het feit dat ze op or-
dinaal niveau is gemeten. Hoewel rekenkundige vergelijkingen met deze
variabele eigenlijk onmogelijk zijn, omdat niet te berekenen is hoeveel
meer status iemand bezit die tot sociale laag I behoort ten opzichte van
iemand die tot sociale laag VI gerekend wordt, blijkt het in empirisch-sta-
tistisch onderzoek niet ongebruikelijk te zijn om ordinale variabelen in
regressie-analyses op te nemen. Er is daarom weinig reden om er in dit
onderzoek van af te zien.?® Drie variabelen zijn niet in de analyse opgeno-
men. De eerste is de variabele waarmee het beroep van de vader in een
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categorie ‘leidinggevend’ of ‘niet leidinggevend’ is ondergebracht. Deze
variabele is weggelaten omdat het effect ervan, volgens tabel 6.11, te ver-
waarlozen was. Ook de variabele waarmee het beroep van de vader vol-
gens de indeling van Giele en Van Oenen in vier beroepsklassen is inge-
deeld, is uvit de analyse gelaten. Bij het splitsen van deze variabele in
meerdere dummy-variabelen bleek dat deze dummy-variabelen niet al-
leen onderling sterk correleerden, maar ook met de variabele ‘beroeps-
sector’, die reeds voor de analyse was geselecteerd.?* Tenslotte is ook de
variabele niet in de analyse opgenomen waarmee een onderscheid werd
gemaakt naar godsdienst. De reden is dat het aantal niet-katholieken zo
gering is dat de variabele statistisch gezien geen significante effecten kan
opleveren.

Aan de analyse is één variabele toegevoegd die in de vorige paragraaf
niet is behandeld. Die variabele is het geboortejaar. Deze variabele is op-
genomen omdat de kans om te leren lezen en schrijven veel kleiner was
voor kinderen die in het begin van de negentiende eeuw werden geboren
dan voor kinderen die aan het einde van de eeuw ter wereld kwamen. In
deze variabele komen dus tot op zekere hoogte de exogene factoren tot
uitdrukking die een bijdrage leverden aan het ten einde komen van het
analfabetisme.

In tabel 6.14 is het codeboek vermeld van de variabelen die in de multi-
pele regressie-analyse zullen worden gebruikt. ALF is de afhankelijke va-
riabele; de overige zijn de onafhankelijke variabelen. We moeten, gezien
het feit dat al deze variabelen een behoorlijk onderscheid wisten te be-
werkstelligen in de mate waarin men alfabeet of analfabeet was, verwach-
ten dat ze alle een behoorlijke eigen bijdrage leveren aan de verklaring
van de afhankelijke variabele ALF. De variabelen SEXE, STAD, ALF_O,
OVERH_V, GESCHOOL_V en GJAAR zullen een positief effect hebben:
wie bijvoorbeeld de waarde 1 bezit voor de variabele STAD, zal ook eerder
de waarde 1 bezitten voor de variabele ALF; wie de waarde 0 bezit voor de
variabele GESCHOOL._V, zal ook eerder de waarde ( bezitten voor ALF.
De variabelen ZAND, INDU_V en TULDER_V zullen daarentegen een
negatief effect hebben: iemand die de waarde 1 bezit voor de variabele
ZAND, en dus in een gemeente is geboren die op de zandgronden, in het
zuiden of oosten van Nederland is gelegen, zal eerder de waarde 0 bezit-
ten voor ALF. Het effect van elke achtergrondvariabele wordt uitgedrukt
in een coéfficiént waarvan de waarde tussen —1 (een perfecte negatieve
samenhang) en +1 (een perfecte positieve samenhang) ligt. Een coéffi-
ciént van 0 geeft aan dat een causale relatie ontbreekt.?

Van 2813 personen zijn gegevens beschikbaar over alle variabelen. Ta-
bel 6.15 toont de uitkomst van de multipele regressie-analyse. De uit-
komst van deze multipele regressie-analyse is enigszins verrassend. Van al-
le variabelen die in de vorige paragraaf zijn opgevoerd, en die daar alle
een zeker onderscheid wisten te bewerkstelligen in het analfabetisme-ni-
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TaBeL 6.14. Codeboek van variabelen, gebruikt in multivariate analyse.

ALFA Alfabetisme
0 = analfabeet
1 = alfabeet
SEXE Geslacht
0 =vrouw
1 =man
STAD Geboren in stad
0 = dorp
I =stad
ZAND Geboren op zand
0 =Kklei
1 =zand
ALF O Alfabetisme van ouders
0 = een van beiden analfabeet
1 =Dbeiden alfabeet
OVERH_V Vader werkzaam bij overheid of diensten
0 = niet werkzaam bij overheid of diensten
1 = werkzaam bij overheid of diensten
INDU_V Vader werkzaam in ambacht of industrie
0 = niet werkzaam in ambacht of industrie
1 =werkzaam in ambacht of industrie
GESCHOOL._V  Vader werkzaam in een geschoold beroep
0 =werkzaam in een ongeschoold beroep
1 =werkzaam in een geschoold of hooggeschoold beroep
TULDER_V Sociale status van het beroep van de vader volgens de indeling van
van Tulder
1 =sociale laag I + II + II1
2 = sociale laag IV
3 =sociale laag V + VI
GJAAR Geboortejaar

veau, blijven er maar vijf over die werkelijk effect sorteren. Het zijn, in
volgorde van belangrijkheid, GJAAR, SEXE, ALF_O, TULDER_V en
STAD. De ideaaltypische alfabeet blijkt cen man te zijn geweest die in de
tweede helft van de negentiende eeuw in een stedelijke omgeving werd
geboren, een vader had die een beroep uitoefende met een hoge sociale
status, en ouders had die zelf ook konden lezen en schrijven. De ideaalty-
pische analfabeet in de Eindhoven-dataset was daarentegen een vrouw
die in de eerste helft van de negentiende eeuw op het platteland werd ge-
boren, een vader had met een lage sociale status, en ouders had waarvan
de vader of de moeder niet kon lezen en schrijven. Of het beroep van de
vader in overheidsdienst, in de industrie of in de landbouw werd uitgeoe-
fend speelde geen rol; evenmin was de mate van scholing die de vader
voor het uitoefenen van zijn beroep nodig had van belang.

Het zou kunnen zijn dat met het beschrijven van ‘de’ alfabeet en ‘de’
analfabeet voldaan is aan de wens om een prosopografie van het analfabe-
tisme te schrijven. Men dient echter het volgende te bedenken: van de
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TaBEL 6.15. Multipele regressie-analyse van achtergrondvariabelen ten opzichte van het
analfabetisme.

Gestandaardiseerde
regressie-
coéfficiént p

intercept

SEXE, 14 .000
STAD .07 .000
ZAND -01 .586
ALF_O A2 .000
OVERH_V .03 132
INDU_V .03 196
GESCHOOL_V -01 740
TULDER_V =11 .000
GJAAR .38 .000
% verklaarde variantie 22.7

N 2813

ideaaltypische alfabeet, de man dus die na 1850 in de stad werd geboren,
wiens vader een hoge beroepsstatus had en ouders had die beiden kon-
den lezen en schrijven, zijn er in de dataset precies 32 te vinden. De ande-
re 2440 personen die eveneens alfabeet zijn voldoen dus slechts gedeelte-
lijk aan het beschreven profiel. Toch konden ook zij, om wat voor reden
dan ook, lezen en schrijven. Hetzelfde geldt voor de analfabeten: slechts
46 van hen (11.6 procent) voldoen aan het profiel, maar toch konden al-
len, om wat voor reden dan ook, niet lezen en schrijven. Belangrijkste
conclusie moet dan ook zijn dat een portret van de analfabeet slechts in
vage contouren geschilderd kan worden. Deze conclusie wordt ook statis-
tisch gestaafd door het percentage verklaarde variantie van 22.7 procent.
Alle achtergrondvariabelen tesamen verklaren nog geen kwart van alle va-
riatie in het alfabetisme: ruim 75 procent is alfabeet of analfabeet om re-
denen waar de achtergrondvariabelen geen verklaring voor kunnen ge-
ven.

6.4.2. Padanalyse

Een multivariate analyse vereist een multivariaat model waarin de rela-
ties tussen de achtergrondvariabelen is vastgelegd. In deze paragraaf zal
het model worden onderzocht dat in figuur 6.1 is afgebeeld. Uit het mo-
del zijn dus de achtergrondvariabelen weggelaten die afzonderlijk geen
effect bleken te sorteren.

Het model moet van links naar rechts worden gelezen. In elk vak staat
de naam van een achtergrondvariabele met daarbij de waarden die deze
variabele kan aannemen. Aan de rechterkant van elk vak ontspringen één
of meer lijnen die aan de linkerkant van een ander vak uitkomen. De lijn
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FiGUUR 6.1. Achtergrondvariabelen en analfabetisme. Causaal model.

geeft de causale relatie weer die tussen de twee achtergrondvariabelen
wordt verondersteld. Tussen SEXE en ALF loopt zo’n lijn: de verwachting
is dat sexe-verschillen effect zullen hebben op de kans om alfabeet of an-
alfabeet te zijn.

Bij elke lijn staat een (+) of een (-) teken. Dit teken geeft aan of er een
positief of negatief causaal verband wordt verondersteld tussen de twee
achtergrondvariabelen. Bij de lijn die van SEXE naar ALF loopt staat een
(+) teken. De verwachting is dus dat als SEXE de waarde 0 heeft, de kans
groter is dat ook ALF de waarde 0 heeft, terwijl als SEXE de waarde 1
heeft de kans groter is dat ook ALF de waarde 1 heeft. Met andere woor-
den: de veronderstelling is dat mannen beter kunnen lezen en schrijven
dan vrouwen. Bij de lijn die van TULDER_V naar ALF loopt staat een (-)
teken: hier wordt dus de verwachting uitgesproken dat iemand wiens va-
der een beroep uitoefende met een lage status, en dus een waarde 4, 5 of
6 bezat op de schaal van Van Tulder, een kleinere kans heeft om alfabeet
(1) te zijn.

In totaal zijn van 2846 personen de benodigde gegevens bekend. Zij
vormen dus het bestand waarop de padanalyse is gebaseerd. De analyse is
uitgevoerd met behulp van de LISREL-procedure. Net als bij de multipe-
le regressie wordt het effect van elke achtergrondvariabele uitgedrukt in
een coéfficiént waarvan de waarde tussen —1 (een perfecte negatieve sa-
menhang) en +1 (een perfecte positieve samenhang) ligt. Omdat er cau-
sale relaties tussen de variabelen worden verondersteld, kunnen de effec-
ten worden uiteengerafeld in directe causale, indirecte causale en niet-
causale effecten.?

In figuur 6.2 is de uitkomst van de padanalyse grafisch weergegeven.
De directe en indirecte effecten van deze variabelen zijn ook in tabelvorm
te presenteren (zie tabel 6.16).

Figuur 6.2 en tabel 6.16 leveren resultaten op die weinig verbazing
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Ficuur 6.2. Achtergrondvariabelen en analfabetisme. Uitkomsten van het causaal model.

wekken. De effecten van de achtergrondvariabelen voldoen aan de veron-
derstelde verwachtingen: daar waar een positief of negatief verband was
verondersteld, is die ook in de praktijk te vinden. Bij nadere bestudering
van de zuivere effecten van de diverse achtergrondvariabelen ten aanzien
van het analfabetisme blijkt dat de uitkomst vrijwel identiek is aan die van
de multipele regressie-analyse. Het sterkste effect wordt veroorzaakt door
het geboortejaar. Gezien de aanzienlijke daling van het analfabetisme in
de negentiende eeuw wekt deze uitkomst geen verwondering. Op de
tweede plaats is het analfabetisme van de ouders een belangrijke factor,
op de voet gevolgd door het sexe-onderscheid tussen mannen en vrou-
wen en de sociale status van het beroep van de vader. Pas op de laatste
plaats blijkt het onderscheid stad/platteland een rol te hebben gespeeld.
Voor mannen was de kans om te leren lezen en schrijven groter, voor
vrouwen Kkleiner; voor personen die in de stad geboren waren was die
kans groter, voor personen die van het platteland kwamen kleiner; voor
kinderen van alfabete ouders was de kans groter, voor kinderen van anal-
fabete ouders kleiner; voor personen die op grond van hun beroep een
hoge sociale status hadden verworven was de kans groter; voor wie een la-
ge sociale status had was de kans kleiner. Sommige variabelen oefenden
ook indirect een effect uit. Dat geldt bijvoorbeeld voor STAD. Deze varia-
bele zorgde er al voor dat mensen die op het platteland werden geboren
vaker analfabeet bleven dan mensen die in de stad werden geboren, maar
omdat de mensen op het platteland over het algemeen een beroep uitoe-
fenden met een lagere sociale status, en die lagere sociale status 60k een
effect had op de mate van alfabetisme, werden zij op die manier met een
dubbele handicap geconfronteerd. Echt groot waren de indirecte effec-
ten echter niet.
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TABEL 6.16. Achtergrondvariabelen en analfabetisme. Directe en indirecte effecten.

Totaal Direct Indirect Totaal Niet-

causaal causaal causaal causaal
SEXE 13 .13 - .13 .00
STAD 14 .08 04 12 .02
ALF_O 24 13 .03 .16 .08
TULDER_V -12 =11 - =11 -.01
GJAAR 40 .38 .02 40 .00

Het totale effect van vijf geselecteerde achtergrondvariabelen tezamen
was opnieuw niet groot: slechts 22.2 procent van de variatie in het analfa-
betisme kon worden verklaard door de achtergrondvariabelen.

6.5. EEN PROSOPOGRAFIE VAN ALFABETEN EN ANALFABETEN

In dit hoofdstuk is geprobeerd om in de directe omgeving van het kind
de endogene factoren te traceren die er voor hebben gezorgd waarom de
ene Eindhovenaar wel leerde lezen en schrijven en de andere niet, in de
hoop op die manier een prosopografie van ‘de analfabeet’ te kunnen
schrijven.

Tot op zekere hoogte is dat gelukt. Opnieuw kon geconstateerd wor-
den dat het sexe-verschil een belangrijke factor was. Een betere kans op
onderwijs hadden ook degenen die in de stad, in Eindhoven, opgroei-
den. Voor hen gold dat al in 1800 een ruime meerderheid leerde lezen
en schrijven; voor hun generatiegenoten in de omliggende dorpen bleef
het percentage analfabeten tot aan het einde van de eeuw een stuk hoger.
Wat voor Eindhoven gold, gold ook voor jongens en meisjes die elders in
een stedelijke omgeving waren geboren: zij profiteerden al in het begin
van de negentiende eeuw van de mogelijkheden om te leren lezen en
schrijven. Tussen katholieken en niet-katholieken bestond er eveneens
een duidelijk verschil. Onder niet-katholieken trof men veel minder anal-
fabeten aan dan onder katholieken. De ontwikkeling van het analfabetis-
me was een proces dat zich grotendeels in de lagere sociale strata voltrok.
Alleen onder degenen met een beroep dat weinig sociale status verschaf-
te kwam analfabetisme voor. Tenslotte bleek het sterk af te hangen van
het analfabetisme van de ouders, met name van de moeder, of een kind
leerde lezen en schrijven.

Er waren ook andere achtergrondvariabelen die, op het eerste gezicht,
van invloed leken te zijn geweest op iemands kans om analfabeet te blij-
ven. De geboortestreek, Noord- en West-Nederland versus Oost- en Zuid-
Nederland leek van belang te zijn, net als het beroep van de vader. In een
multivariate analyse bleek echter dat het effect van deze variabelen vooral
was toe te schrijven aan het tegelijkertijd optreden van andere factoren.
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De conclusie moet luiden dat kinderen die leerden lezen en schrijven
zich in zekere mate onderscheidden van degenen die dat niet hadden ge-
daan. Sexuele, geografische, sociale en economische factoren speelden
een rol: ze zorgden er voor dat sommige kinderen minder kans hadden
om naar school te gaan dan andere. Ze bepaalden deze kans echter maar
tot op zekere hoogte. Uit de multivariate analyse die in paragraaf 6.4
werd uitgevoerd bleek dat ze niet meer dan 22 procent van de variatie
konden verklaren. Deels wordt de niet-verklaarde variatie veroorzaakt
door het feit dat niet alle mogelijke achtergrondvariabelen in het onder-
zoek konden worden betrokken. Het valt bijvoorbeeld te verwachten dat
het welstandsniveau van de ouders zeker een grote rol zal hebben ge-
speeld bij de keuze om kinderen al of niet naar school te laten gaan.
Anderzijds is er ook geen reden om de hoop te hebben om het gedrag
van personen volledig te kunnen verklaren: ook in contemporain onder-
zoek naar het succes van schoolloopbanen van leerlingen blijken de so-
ciale omgevingsfactoren niet meer dan 15 a 25 procent van de variatie te
kunnen verklaren.*” De geselecteerde achtergrondvariabelen hadden een
waarde, maar die waarde was beperkt: de stimulansen die een kind kreeg
om naar school te gaan en te leren lezen en schrijven waren voor een veel
groter deel volstrekt uniek. Zo waren er ouders die, zoals in het citaat aan
het begin van dit hoofdstuk is opgemerkt, van een ‘verregaande onver-
schilligheid en zorgeloosheid’” waren ten aanzien van het schoolgaan van
hun kinderen; er waren echter ook ouders die de ‘waardij van eene vroe-
ge opleiding hunner kinderen’ beseften.

Dat dit verschil slechts ten dele verklaard kan worden uit sexuele, geo-
grafische, sociale en economische factoren is statistisch gezien misschien
teleurstellend; aan de andere kant stemt het tot tevredenheid om te kun-
nen constateren dat ook in Brabant in de negentiende eeuw een derge-
lijk determinisme ontbrak.
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7. ANALFABETISME EN SOCIALE MOBILITEIT

‘Open the doors of knowledge to all, and those who have the capacity and
the ambition will do the rest for themselves’.!

7.1. INLEIDING

Toen De Tocqueville in de jaren ’30 van de negentiende eeuw de
Verenigde Staten bereisde, werd hij getroffen door het open karakter van
de samenleving. De bevolking was vanzelfsprekend onderverdeeld in ver-
schillende standen, maar die standen waren niet gesloten: ze vormden
het tegendeel van in zichzelf gekeerde kasten, en buitenstaanders onder-
vonden geen belemmeringen om er toegang toe te krijgen. Er waren dus
ruimschoots kansen om te stijgen op de maatschappelijke ladder, en ze
konden door iedereen die er zijn best voor deed worden gegrepen. In de
woorden van De Tocqueville:

‘Il y a encore une classe de valets et une classe de maitres; mais ce ne sont
pas toujours les mémes individus, ni surtout les mémes familles qui les
composent; et il n’y a pas plus de perpétuité dans le commandement que
dans I'obéissance. [..] A chaque instant, le serviteur peut devenir maitre et
aspire 4 la devenir; le serviteur n’est donc pas un autre homme que le mait-
re’?

De Tocqueville’s opinie was niet de mening van ‘slechts’ een buiten-
staander met een oppervlakkige kennis van zaken. Ook de Amerikanen
zelf koesterden het idee dat de Amerikaanse samenleving een open struc-
tuur kende, waarin iedereen een gelijke kans had om op de sociale ladder
te stijgen, en waarin degene die niet op de ladder steeg dat aan zichzelf te
wijten had. Het is een idee dat tot op de dag van vandaag een centrale po-
sitie is blijven innemen in het Amerikaanse gedachtengoed.? Uit hetgeen
De Tocqueville schreef over de openheid van de Amerikaanse samenle-
ving kan worden afgeleid dat hij van mening was dat de Europese samen-
leving een veel geslotener structuur kende. Veel historici zijn hem hierin
bijgevallen. 1]. Brugmans heeft bijvoorbeeld aan diverse contemporaine
uvitspraken de opvatting ontleend dat Nederland in de eerste helft van de
negentiende eeuw een maatschappij was van twee standen waartussen de
afstand zo groot was dat opklimming op de maatschappelijke ladder vrij-
wel uitgesloten was.* Furet en Ozouf onderstrepen Brugmans’ opvatting
door, zoals in onderstaand citaat, te stellen dat de kans op het stijgen op
de maatschappelijke ladder niet meer dan een vrome wens kan zijn ge-
weest:
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‘L’enfant pauvre qui réussit, figure centrale de la mythologie scolaire du
XIXe siécle, peut bien étre pour la bourgeoisie I'exception chargeé de jus-
tifier tout le systéme tandis que pour le peuple elle est une espérance col-
lective, quasi réligieuse’.

Inmiddels is uit diverse onderzoekingen duidelijk geworden dat de
mobiliteitsverschillen tussen de Verenigde Staten en Europa minder
groot zijn geweest dan men geneigd is te denken. Zowel Brugmans’ ka-
rakterisering van Nederland als De Tocqueville’s karakterisering van de
Verenigde Staten is te scherp. In de negentiende en twintigste eeuw was
de sociale mobiliteit in de Verenigde Staten weliswaar niet onaanzienlijk,
maar desondanks niet veel groter dan de mobiliteit in Europa.® De twee
zegswijzen, waarvan in hoofdstuk 3 melding is gemaakt, zijn beide dus ge-
deeltelijk juist en gedeeltelijk onjuist. De stelling dat ‘wie voor een dub-
beltje is geboren, nooit een kwartje wordt’ kan even gemakkelijk gefalsi-
fieerd worden als de stelling dat ‘een ieder het kind zijner eigene werken’
is. Ik houd het er daarom voorlopig op dat beide zegswijzen een kern van
waarheid bevatten. De West-Europese samenleving was in de negentien-
de-eeuwse niet volledig open: de plaats op de maatschappelijke ladder
werd tot op zekere hoogte bepaald door het sociale en culturele kapitaal
dat kinderen via hun ouders hadden verworven. Maar de samenleving
was ook niet volledig gesloten. Zeker gedurende het moderniseringspro-
ces dat de samenleving in de negentiende eeuw doormaakte, waarin de
arbeidsmarkt een structurele verandering onderging, waren er kansen
om op de maatschappelijke ladder te stijgen. Dat ging echter niet vanzelf;
een goede voorbereiding op de maatschappij bood betere mogelijkheden
om verder te komen. Het onderwijs was een instelling die voor die voor-
bereiding kon zorgen. Of het werkelijk zo is, zoals in het citaat waarmee
dit hoofdstuk is begonnen wordt beweerd, dat met het openen van de
deuren van de kennis iedereen het hoogste zou kunnen bereiken, is ech-
ter nog maar de vraag. Het is deze vraag die in dit hoofdstuk zal worden
onderzocht. Aangezien in dit onderzoek alfabetisme is gekozen als opera-
tionalisatie voor het volgen van onderwijs, luidt de veronderstelling dus
dat, omdat alfabetisme een stuk gereedschap was om modern te zijn in
een moderniserende samenleving, mensen die leerden lezen en schrijven
eerder de kans zullen hebben gegrepen om te stijgen op de maatschappe-
lijke ladder.

Dit hoofdstuk is de plaats waar deze hypothese zal worden onderzocht.
Dat zal gebeuren door een analyse te maken van twee verschillende vor-
men van sociale mobiliteit, namelijk van intergenerationele mobiliteit en in-
tragenerationele mobiliteit. Intergenerationele mobiliteit heeft betrekking
op de stijging of daling op de maatschappelijke ladder die kinderen mee-
maakten ten opzichte van hun ouders, terwijl intragenerationele mobili-
teit, die ook wel carri¢remobiliteit wordt genoemd, betrekking heeft op
de stijging of daling op de maatschappelijke ladder die iemand geduren-
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de zijn of haar eigen leven heeft meegemaakt. Beide vormen van mobili-
teit hangen met elkaar samen: in een gesloten samenleving, waarin de
kansen om te dalen of te stijgen gering zijn, zullen inter- en intragenera-
tionele mobiliteit slechts sporadisch voorkomen, terwijl dat in een open
samenleving meer het geval zal zijn. Maar er zijn ook verschillen: interge-
nerationele mobiliteit wordt niet alleen geremd of bespoedigd door de
mate van openheid van de samenleving, maar ook door de waarde die de
samenleving hecht aan de overerving van sociale klasse of sociale status.
Intragenerationele mobiliteit daarentegen wordt mede geremd of be-
spoedigd door de waarde die de samenleving hecht aan eigen prestaties.
De aan- of afwezigheid van intergenerationele mobiliteit vertelt ons iets
meer over het doorwerking van ascription in de maatschappij; de aan- of
afwezigheid van intragenerationele mobiliteit iets meer over het effect
van achievement. Dit verschil komt ook tot uitdrukking in beide reeds ge-
noemde zegswijzen: de eerste kan vooral in relatie worden gebracht met
ascription en met intergenerationele mobiliteit, en de tweede met achie-
vement en intragenerationele mobiliteit. Ook in hoofdstuk 3 is al het een
en ander over de effecten van ascription en achievement gesproken.
Beide begrippen werden op elkaar betrokken doordat uit sociologisch
onderzoek naar voren is gekomen dat in de loop van de twintigste eeuw
het effect van ascription is verminderd ten gunste van het effect van
achievement: in de twintigste eeuw wordt het bereiken van een bepaalde
positie in de maatschappij eerder bewerkstelligd door eigen verdienste
dan door overerving van die positie. Het is logisch om dit hoofdstuk te
besluiten met een onderzoek naar de mate waarin de effecten van ascrip-
tion en achievement in Eindhoven in de negentiende eeuw doorwerkten
op het bereiken vari een bepaalde positie in de samenleving.

Over de mate waarin in de negentiende eecuw in West-Furopa en
Amerika mogelijkheden tot sociale mobiliteit aanwezig waren, zal in para-
graaf 7.2 worden bericht; de vraag in hoeverre de effecten van ascription
en achievement de mogelijkheden hebben beinvloed om een plaats in de
Eindhovense samenleving te verwerven, zal in paragraaf 7.9 worden be-
antwoord. Tussen deze twee paragrafen zullen enige paragrafen zijn ge-
wijd aan een afzonderlijke analyse van de ontwikkeling van de inter- en
intragenerationele mobiliteit in Eindhoven gedurende de negentiende
en het begin van de twintigste eeuw. Volgend op paragraaf 7.3, waarin de
ontwikkeling van de beroepsstructuur zal worden beschreven, en para-
graaf 7.4, waarin de relatie tussen beroep en analfabetisme is aangegeven,
zijn twee paragrafen gereserveerd waarin de intergenerationele mobili-
teit wordt geanalyseerd. De eerste, paragraaf 7.5, bevat een analyse van de
ontwikkeling van de intergenerationele mobiliteit, de tweede, paragraaf
7.6, bevat een analyse van de verschillen in intergenerationele mobiliteit
tussen alfabeten en analfabeten. Op dezelfde wijze zijn ook paragraaf 7.7
en 7.8 ingericht: paragraaf 7.7 wordt de intragenerationele mobiliteit in
algemene zin onderzocht, terwijl in paragraaf 7.8 de intragenerationele
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mobiliteit gedifferentieerd wordt geanalyseerd voor alfabeten en analfa-
beten. Het hoofdstuk wordt in paragraaf 7.10 besloten met enige conclu-
derende opmerkingen.

7.2. SOCIALE MOBILITEIT IN DE NEGENTIENDE EEUW

Het is niet onbegrijpelijk dat de sociale mobiliteit in de negentiende
eeuw voornamelijk is onderzocht in relatie met het proces van industriali-
satie dat de samenleving in West-Europa en Noord-Amerika in de loop
van de negentiende ecuw doormaakte.” Eén van de directe effecten van
de industrialisering was dat de beroepsstructuur veranderde. Sommige
beroepen stierven uit, vele nieuwe kwamen er bij. Het aantal fabrieksar-
beiders nam toe ten koste van het absolute aantal mensen dat een zelf-
standig ambacht uitoefende en het relatieve aantal personen dat in de
landbouw werkzaam was. Er ontstond een nieuwe groep van onderne-
mers en een in omvang sterk groeiende middenklasse van winkeliers,
ambtenaren en employés; de toenemende arbeidsverdeling zorgde voor
een sterke diversificatie van beroepen. De industrialisatie zorgde dus voor
een geforceerde beroepsmobiliteit, omdat het ene beroep moest worden
opgegeven voor een ander, en voor een vrijwillige beroepsmobiliteit, om-
dat er meer beroepen kwamen waaruit kon worden gekozen. Naast deze
twee ‘directe’ effecten zorgde de industrialisering voor nog twee nevenef-
fecten die een verandering in de beroepsmobiliteit tot gevolg hadden.
Het eerste was de demografische transitie. Omdat de sterftekansen afna-
men, nam de periode waarin mensen actief bij het arbeidsproces betrok-
ken waren toe: ze konden langere tijd hun beroep uitoefenen, zodat hun
kinderen minder gelegenheid hadden om het werk van hun ouders over
te nemen. Het leidde dus tot een geforceerde toename van de intergene-
rationele mobiliteit. De demografische transitie zorgde echter ook voor
een forse groei van de bevolking, hetgeen de kansen om te stijgen op de
maatschappelijke ladder juist weer verminderde.® Het tweede effect be-
treft de verandering in relatieve positie die bepaalde beroepsgroepen on-
derling gingen innemen: de sociale status van beroepen veranderde.?

Al deze veranderingen leidden tot wijzigingen in de sociale stratificatie
van de samenleving. Er kwamen ontegenzeggelijk meer mogelijkheden
om van plaats in de maatschappij te veranderen. Voor een deel vond die
verandering van sociale klasse noodgedwongen plaats: wanneer met het
oude beroep geen brood meer kon worden verdiend, ontstond de nood-
zaak om een ander beroep te kiezen. Daarnaast groeiden de mogelijkhe-
den om vrijwillig van sociale klasse te veranderen: de standenstructuur
werd afgebroken ten gunste van een maatschappijtype dat meer, en ook
meer diffuse, lagen kende.

Gezien de sterke relatie die er vermoed wordt te bestaan tussen de in-
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dustrialisatic in de negentiende ecuw en de toegenomen sociale mobili-
teit heeft het historisch onderzoek hiernaar zich voornamelijk geconcen-
treerd op steden en dorpen waar de kansen op sociale mobiliteit in po-
tentie het grootst waren. Zo is er onderzock gedaan in Europese en Ame-
rikaanse havensteden als Rotterdam, Amsterdam, Kopenhagen, Londen,
Marseille, Boston en Newburyport, en in steden of regio’s die in korte tijd
tot belangrijke industriecentra uitgroeiden, zoals Lancashire, Bochum,
Wiirttemberg en Tilburg.!° Alleen van Dijk, Visser en Wolst hebben hier-
op een uitzondering gemaakt door in een vergelijkende studie naar inter-
en intragenerationele mobiliteit ook Hillegersberg en de Bommeler-
waard te betrekken.! In veel gevallen is de sociale mobiliteit voor een be-
paald segment uit bevolking onderzocht: B. de Vries onderzocht bijvoor-
beeld de mobiliteit van de elite in Amsterdam, een onderzoek dat later
door Van Leeuwen en Maas is gerepliceerd.'? Kaelble heeft gerappor-
teerd over onderzoek naar de mobiliteit van arbeiders, onderwijzers,
ambtenaren en geestelijken.’”® Janssens analyseerde verschillen in sociale
mobiliteit tussen kern- en uitgebreide gezinnen in Tilburg.!*

Het onderzoek naar de ontwikkeling van de sociale mobiliteit wordt in
bijzonder sterke mate gehinderd door het feit dat de uitkomsten van de
diverse onderzoekingen zich zo moeilijk onderling laten vergelijken.
Daar liggen diverse redenen aan ten grondslag. Het heeft onder andere
te maken met het feit dat sommige onderzoekingen de gehele beroepsbe-
volking, en andere slechts een beperkte beroepsgroep in de analyse be-
trokken. Een andere reden is dat in sommige analyses is gekeken naar in-
tergenerationele mobiliteit, waarbij dus nagegaan is in hoeverre kinderen
daalden of stegen op de maatschappelijke ladder ten opzichte van hun
ouders, terwijl in andere analyses juist alleen aandacht is besteed aan in-
tragenerationele mobiliteit, waarbij de carriére van iemand gedurende
zijn of haar werkende leven is onderzocht, terwijl in nog weer andere on-
derzoekingen vooral aandacht is besteed aan het connubium, aan de ma-
nier waarop door huwelijk stijging of daling werd bewerkstelligd. De ver-
gelijkbaarheid wordt eveneens belemmerd door de verschillen in vorm
en in tempo waarin de industrialisatie zich in diverse landen in de negen-
tiende ecuw ontwikkelde. Maar het zijn vooral methodologische hinder-
nissen die een vergelijking van sociale mobiliteit bemoeilijken. In de eer-
ste plaats is het begrip ‘sociale klasse’ verschillend gedefinieerd. In som-
mige onderzoekingen is iemands sociale status uitgangspositie voor de
stratificatie, in andere onderzoekingen iemands klassepositie. In de twee-
de plaats zijn er diverse indicatoren in gebruik om iemands plaats in de
stratificatie te bepalen. Sommigen maken gebruik van gegevens over in-
komen, andere hanteren beroepsaanduidingen. Ten derde is het aantal
sociale klassen dat in diverse onderzoekingen is gebruikt ongelijk. Mi-
chael Katz hanteerde voor een onderzoek in Canada een onderverdeling
in drie categorien, Thernstrom voor Boston vier, Van Dijk, Visser en Wolst
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voor Nederland vijf, Van Tulder, eveneens voor Nederland, zes, Hubbard
voor Graz zeven, en Ganzeboom c.s., voor Nederland in de twintigste
ecuw, negen.” Tenslotte zorgen ook de bronnen zelf voor moeilijk te ver-
gelijken uitkomsten. Sommige onderzoekingen maken uitsluitend ge-
bruik van bronnen als huwelijksregisters, waarin op hetzelfde tijdstip het
beroep van zowel de vader als de zoon is vermeld, terwijl anderen bron-
nen gebruiken waarmee het mogelijk is om het beroep van de zoon te
vergelijken met het beroep dat de vader enige decennia eerder uitoefen-
de. Een zelfde probleem doet zich ook voor bij het onderzoek naar intra-
generationele mobiliteit: de periode waarover de verticale mobiliteit is
gemeten, is nict in alle analyses gelijk: meestal is de mobiliteit vanaf het
begin tot aan het einde van de loopbaan gemeten, maar soms is slechts
een beperkte periode onderzocht.

Het mag duidelijk zijn dat de keuze voor een bepaalde klasse-definitie,
de keuze voor het aantal te onderscheiden klassen, en de keuze welke
personen op grond van welke criteria in dezelfde klasse behoren, enorme
consequenties heeft voor de uitkomsten van het mobiliteitsonderzoek.™®
Het is de verdienste van Hartmut Kaelble dat hij niettemin een poging
heeft gedaan om een vergelijking te maken van de sociale mobiliteit in
West-Europa en de Verenigde Staten in de negentiende eeuw.'” Hoewel
zijn methode tot vergelijking noodgedwongen beperkt moest blijven tot
het opstellen van zeer eenvoudige indices, biedt zijn analyse toch een
boeiend inzicht in de mate waarin de sociale mobiliteit zich in de hon-
derd jaar tussen 1830 en 1930 heeft ontwikkeld. Uit een analyse van de in-
tergenerationele mobiliteit in een twaalftal Amerikaanse en Europese ste-
den komt een zeer gedifferenticerd beeld naar voren. De mobiliteits-
index, die het aantal zonen aangeeft dat een andere klassepositie heeft
bereikt dan hun vader, lag tussen de 30 en 55 procent. Er waren echter
steden die een lagere, en steden die een hogere mobiliteit kenden. Uit-
zonderingen met een lage mobiliteit waren Hamilton in Canada met een
mobiliteit die rond 1850 tussen de 20 en 28 procent lag, en Kopenhagen
waarvoor in 1890 een mobiliteitspercentage van 26 procent werd geme-
ten. Uitzonderingen met een hoge mobiliteit waren Boston in 1910,
Poughkeepsie in 1880 en drie Zweedse steden in 1900. De mobiliteitsin-
dex lag daar tussen de 55 en 60 procent. De cijfers wijzen er niet op dat
de mobiliteit in de loop van de negentiende en twintigste eeuw steeg;
hoewel er steden waren waar dat fenomeen zich wel voordeed, zoals in
Hamilton, kon in de meeste andere steden geen tendens naar toenemen-
de mobiliteit worden ontdekt. Er was dus een grote variatie in sociale mo-
biliteit, waarbij de Amerikaanse steden zich niet van de Europese onder-
scheidden. Alleen wanneer opwaartse en neerwaartse mobiliteit apart
wordt bekeken, blijkt dat te kansen om te stijgen op de maatschappelijke
ladder in de Verenigde Staten wat groter waren dan in Europa. Maar ook
in dit geval is er geen sprake van eenduidigheid: de kans om te stijgen was
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bijvoorbeeld het grootst in Zweden, waar ruim twee keer zoveel mensen
opwaarts mobiel waren als neerwaarts mobiel.'®

Een andere vergelijking van mobiliteitscijfers is gemaakt door Van
Dijk, Visser en Wolst. Hun onderzoek heeft betrekking op een analyse van
de intergenerationele mobiliteit tussen 1850 en 1940 in Rotterdam, Hil-
legersberg, Zuid-Holland, Bommelerwaard en Eindhoven.”* De mobili-
teitscijfers die zij naar voren brengen wijken over het algemeen niet af
van de gegevens die Kaelble heeft gepresenteerd. De mobiliteit in Rot-
terdam was het hoogst: daar behoorde de helft van de zoons tot een an-
der sociale klasse dan die van de vader. In Hillegersberg lag de mobiliteit
rond de 40 procent, in Zuid-Holland en in Eindhoven rond de 30 pro-
cent. Alleen in de Bommelerwaard was de mobiliteit een stuk lager: in
1850 behoorde slechts 16 procent van de zoons tot een andere klasse.
Vijftig jaar later was de mobiliteit daar niet verder gestegen dan tot 22
procent, om in 1940 een mobiliteitscijffer van 42 procent te bereiken.
Over het algemeen waren de kansen om te dalen groter dan om te stij-
gen: het meest extreme voorbeeld was Eindhoven, waar in 1920 vijf keer
zoveel zoons op de sociale ladder daalden als stegen.

Ook naar de mate waarin zich in de negentiende eecuw intrageneratio-
nele mobiliteit heeft voorgedaan is vergelijkend onderzoek verricht.
Ondanks de hierboven vermelde methodologische variaties die men in
dit soort analyses aantreft is het des te opvallender dat de uitkomsten van
de diverse onderzoekingen die de sociale mobiliteit in negentiende eeuw
tot onderwerp hebben gehad, niet veel verschil vertonen.? Kooij mat in
Groningen dat tussen 1870 en 1910 ongeveer 20 procent van de hoofden
van huishoudens in een periode van tien jaar in sociale klasse stegen of
daalden.* Vergelijkbare cijfers worden ook in de Amerikaanse onderzoe-
kingen gemeld die door Kaelble zijn vergeleken: rond 1860 bedroeg de
carriecremobiliteit in Philadelphia 20 procent, in Poughkeepsie 22 pro-
cent, in Boston 23 procent en in Hamilton (Canada) 29 procent. Alleen
in Newburyport werd een mobiliteitscijfer gevonden dat met 36 procent
ver boven de andere uitstak. In Europa waren de mobiliteitscijfers niet
veel lager. In Graz was het mobiliteitspercentage rond de ecuwwisseling
29. Van Dijk vond in Rotterdam een stijging van de mobiliteit van 19 pro-
cent in 1840 via 21 procent in 1860 tot 29 procent in 1880. Alleen in
Eindhoven troffen Van Dijk, Visser en Wolst lagere mobiliteitspercenta-
ges aan: ze stegen van 7 procent in het cohort van 1850 via 14 procent in
het cohort van 1890 tot 19 procent in het cohort van 1920. Uitgangspunt
bij deze laatste analyse waren de verschillen in beroepsaanduiding tussen
de ene volkstelling en de volgende volkstelling die 10 jaar later werd ge-
houden; volgens een analyse van de gehele loopbaan waren de mobili-
teitspercentages 18 procent in 1890 en 20 procent in 1920.22

Uit de uitkomsten van bovengenoemd empirisch onderzoek kan niet
met stelligheid worden afgeleid dat de structurele veranderingen die zich
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in de loop van de negentiende eeuw voordeden op de arbeidsmarkt bete-
re mogelijkheden schiepen voor sociale mobiliteit. Er waren plaatsen
waar die mobiliteitsstijging wel plaats vond, zoals in Hamilton en in Eind-
hoven, maar in veel andere plaatsen kon dit verschijnsel niet worden
waargenomen. Inmiddels is uit ander onderzoek gebleken dat er ook in
de periode die voorafging aan de economische modernisering van de
maatschappij voldoende mogelijkheden voor intergenerationele mobili-
teit zijn geweest. Men kan zich daarom de vraag stellen wat voor zin het
heeft een hypothese te onderzoeken nu één van de assumpties waarop zij
is gebaseerd onjuist lijkt te zijn. Het antwoord laat zich raden: uit de ge-
presenteerde analyses is niet duidelijk geworden in hoeverre er op indivi-
dueel niveau kansen waren om zich in sociaal opzicht te verbeteren. In al-
gemene zin hoeft de mobiliteit niet gestegen te zijn, terwijl toch speciale
groepen uit de samenleving extra kansen kunnen hebben gekregen om
op de maatschappelijke ladder te stijgen. Er is dus alle reden om te on-
derzoeken of dit verschijnsel zich, voor groepen die voldoende onderwijs
hebben gevolgd, heeft voorgedaan.

Het onderzoek dat in de volgende paragrafen zal worden gepresen-
teerd richt zich op de vraag hoe de inter- en intragenerationele sociale
mobiliteit zich in Eindhoven in de loop van de negentiende eeuw ontwik-
kelde. De belangstelling zal met name gericht zijn op de vraag of alfabe-
ten meer kansen grepen voor opwaartse mobiliteit dan analfabeten. Er
wordt voor gekozen om niet de mobiliteit in sociale status te onderzoe-
ken, maar de mobiliteit tussen beroepsklassen. Dat betekent dat perso-
nen op basis van hun beroep in categorieén worden ondergebracht, en
dat daarbij de beroepsindeling van Giele en Van Oenen de voorkeur
krijgt boven de status-indeling van Van Tulder.

Het onderzoek is om een extra reden saillant: het is een replicatie van
het onderzoek dat al eerder door Van Dijk, Visser en Wolst is uitge-
voerd.** Qok zij hebben de inter- en intragenerationele mobiliteit in
Eindhoven tussen 1850 en 1920 geanalyseerd. De gegevens die aan dat
onderzoek ten grondslag hebben gelegen zijn -tot op zekere hoogte- de-
zelfde als welke wij zullen gebruiken. Er zijn echter niet-onbelangrijke
verschillen. Een eerste verschil is dat het onderzoek van Van Dijk c.s. uit-
sluitend gebruik heeft gemaakt van gegevens uit de huwelijksakten: ik zal
ook gegevens uit het bevolkingsregister en de geboorte-akten in de analy-
se betrekken. Dat heeft tot gevolg dat het aantal respondenten €n het
aantal beroepsvermeldingen in het databestand waarvan ik gebruik zal
maken ontegenzeggelijk groter zal zijn dan het hunne is geweest.” Een
tweede verschil is dat zij de gegevens hebben opgedeeld in ‘aanwezig-
heidscohorten’: groepen respondenten die op 1 januari 1850, 1 januari
1890 of 1 januari 1921 in Eindhoven aanwezig waren. In de subset van
1850 zitten zowel mensen die in 1850, als mensen die in 1800 zijn ge-
trouwd: een precieze datering van de mobiliteit is daardoor niet te geven.
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De respondenten in mijn onderzoek zijn ingedeeld in geboortecohorten,
of, wanneer daar aanleiding voor was, in ‘vermeldingscohorten’: groepen
respondenten waarvan het beroep op een bepaald tijdstip is vermeld. Ten
derde is ook de klasse-indeling verschillend: ik zal gebruik maken van de
classificatie van Giele en Van Oenen (de G-code), terwijl Van Dijk c.s. een
eigen stratificatie hebben ontworpen, waarvan het belangrijkste verschil
met de indeling van Giele en Van Oenen is dat de boerenklasse niet in
een aparte categorie is ondergebracht.

7.3. DE ONTWIRKELING VAN DE BEROEPSSTRUCTUUR IN EINDHOVEN

Voordat ingegaan zal worden op ontwikkelingen in de inter- en intra-
generationale mobiliteit in Eindhoven, is het noodzakelijk om enig in-
zicht te krijgen in de manijer waarop de beroepsstructuur zich in Eind-
hoven in de loop der tijd heeft ontwikkeld. Fen dramatische verandering
in de beroepsstructuur zal immers de mogelijkheden of onmogelijkhe-
den om te kunnen stijgen of dalen op de sociale ladder in aanzienlijke
mate kunnen hebben beinvloed. De ontwikkeling van de beroepsstruc-
tuur in Eindhoven is daarom weergegeven in grafiek 7.1. Daarbij is nood-
gedwongen een beperking aangebracht. Alleen beroepen die door man-
nen werden uitgeoefend zijn in de grafick weergegeven. Zoals reeds eer-
der is vermeld kwamen beroepsvermeldingen van vrouwen in veel gerin-
gere mate in de bronnen voor. Een differentiatie van deze beroepen naar
sociale klasse was daardoor vrijwel onmogelijk. De beroepen die door
mannen zijn uitgeoefend zijn ingedeeld in beroepsklassen volgens de me-
thode van Giele en Van Oenen, waarbij de laagste twee categorieén die zij
onderscheiden, ‘lompenproletariaat’ en ‘huisarbeid’, vanwege hun gerin-
ge omvang aan de categorie ‘arbeidende klasse’ zijn toegevoegd. De inde-
ling beperkt zich dus tot vier klassen: de grote burgerij, waartoe mensen
behoorden die beroepen uitvoerden als arts, notaris of gemeente-ontvan-
ger; de kleine burgerij, tot wie de winkeliers, beambten of spoorwegma-
chinisten behoorden; de boerenklasse die zelfstandige landbouwers be-
vatte, en de arbeidende klasse. Als basis voor de grafiek hebben alle ver-
meldingen van beroepen gediend waarvoor tevens uit de bronnen een
datum bekend was waarop het betreffende beroep werd uitgeoefend. In
totaal betrof het 25.348 vermeldingen. Bij bestudering van de grafiek
geldt een waarschuwing die reeds vele malen eerder is gegeven, namelijk
dat de grafiek geen volledig representatief beeld geeft van de beroeps-
structuur in Eindhoven. Er zijn respondenten die niet, of slechts tijdelijk,
in Eindhoven hebben gewoond, zodat het van hen bekende beroep in
een andere plaats kan zijn uitgeoefend.

Alvorens de ontwikkeling van de beroepsstructuur te schetsen, is het
interessant om te beginnen met een vergelijking van de sociale stratifica-
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Grariek 7.1. De ontwikkeling van de beroepsstructuur van mannen, volgens de indeling
van Giele en Van Oenen, 1800-1950.
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Noot: de ontwikkeling van de beroepsstructuur is weergegeven als een vijfjarig voortschrij-
dend gemiddelde.

tie van Eindhoven in 1850 met die van Nederland zoals die door Giele en
Van Oenen is geschetst. De overeenkomst is opvallend. Volgens Giele en
Van Oenen behoorden in Nederland in 1850 3.0 procent tot de grote
burgerij, in Findhoven was dat 3.7 procent; in Nederland behoorde 22.7
procent tot de kleine burgerij, in Eindhoven 21.7 procent; in Nederland
behoorde 22.9 procent tot de boerenklasse, in Eindhoven 16.9 procent;
in Nederland behoorde 50.4 procent tot de arbeidende klasse, in Eind-
hoven 57.7 procent.® Alleen in de boeren- en arbeidende Klasse weken
de percentages van Eindhoven af ten opzichte van die van Nederland.*
Bestudering van de ontwikkeling van de beroepsstructuur in Eindho-
ven laat zien dat die structuur gedurende de negentiende en in het begin
van de twintigste eeuw een aanzienlijke verandering onderging. Belang-
rijkste verandering was dat, in het spoor van industrialisatie en verstedelij-
king, de boerenklasse it de Findhovense samenleving verdween. Oefen-
de in het begin van de negentiende eeuw bijna 40 procent van de manne-
lijke beroepsbevolking een agrarisch beroep uit, rond 1850 was dit per-
centage, zoals al eerder vermeld, gedaald tot 17 procent, om na 1900 tot
ver onder de 10 procent te zakken. De daling van de boerenklasse spie-
gelde zich in een proportionele stijging van de arbeidende klasse. Het
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percentage daarvan verdubbelde in een eeuw van 35 procent in 1820 tot
bijna 70 procent in 1920. Na 1925 begon het percentage echter weer te
dalen ten gunste van de opkomende heterogene middenklasse, die de
kleine burgerij als groep in het maatschappelijke midden opvolgde.?
Rond 1940 behoorden evenveel mensen tot de middenklasse als tot de ar-
beidersklasse.

7.4. ANALFABETISME, BEROEP EN BEROEPSKLASSE

‘De dikke ocom had hem naar ’t weeshuis gebracht; hij had er leeren spel-
len, en toen was hij op timmeren gegaan; maar hij was te zwak voor dat
werk, weshalve men hem bij een apotheker besteld had, om fleschjes te
spoelen, en te stampen: een baantje dat juist niet rijk is aan schitterende
vooruitzichten, Vijftien jaar had hij er gediend, maar daar hij maar heel
weinig lezen kon, en hij dikwijls tegelijk twee halfpintsflesschen, drie kin-
derglazen, cen amplet, een likkepot en een pakje poeiers weg moest bren-
gen, was 't hem eindelijk eens gebeurd dat hij een salebdrank gebracht had
bij iemand die obstructies had, en daarentegen de poeiers met jalappe-
harst bij eene dame die aan diarrhee had, waarop hij, als niet genoeg gelet-
terd, ontslagen werd’.?

Er waren in de negentiende eeuw beroepen die men uitsluitend kon
uitoefenen wanneer men de vaardigheid bezat om te lezen en te schrij-
ven. Dat gold voor de rechter, de arts, de notaris, de spoorwegconducteur
en de apotheker. Maar ook een apothekersassistent moest kunnen lezen
om het verwarren van salebdrank met jalappeharst te voorkomen. Er wa-
ren echter voldoende beroepen waarvoor een lees- en schrijfvaardigheid
geen vereiste was. Voor dagloners was het niet noodzakelijk, voor hoe-
demakers, tappers en petroleumventers evenmin. Uit divers onderzoek
blijkt dat analfabetisme vooral wijd verbreid was onder personen die in de
landbouw, of als ongeschoold arbeider in de industrie werkzaam waren.*®

In de Eindhoven-dataset komen bijna 18.000 vermeldingen van beroe-
pen voor waarbij tevens is opgetekend of de beroepsbeoefenaar zijn of
haar handtekening kon zetten. Van mannen zijn 15.201 beroepsgegevens
bekend, van vrouwen 2.785. In tabel 7.1 zijn de percentages analfabeten
onder specifiecke beroepsgroepen, voor mannen en vrouwen afzonderlijk,
weergegeven. Men bedenke dat het heel goed mogelijk is dat één per-
soon meerdere keren in dit bestand voorkomt. Een vader die de geboorte
van twaalf kinderen bij de burgerlijke stand is komen aangeven, daarbij
als beroep paraplukoopman heeft opgegeven en verklaard heeft niet zijn
handtekening te kunnen zetten, zorgt dus voor twaalf vermeldingen van
het beroep paraplukoopman, met een analfabetismepercentage van 100
procent. Om het effect dat dit soort vertekening kan opleveren te vermij-
den, zijn in tabel 7.1 slechts die beroepen opgenomen die bij mannen
meer dan 50, en bij vrouwen meer dan 30 keer zijn vermeld.
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TaBEL 7.1. Analfabetisme van mannen en vrouwen, onderscheiden naar uitgeoefend be-

roep.

Beroep Percentage analfabeet Aantal vermeldingen
1. Mannen

boekhouder 0.0 60
brievenbesteller 0.0 101
kantoorbediende 0.0 110
meesterknecht 0.0 57
onderwijzer 0.0 67
sigarensorteerder 0.0 51
smid 0.0 88
stoker 0.0 53
fabrikant 0.5 195
bakker 1.0 299
tuinman 1.2 83
slager 1.7 59
machinist 1.8 55
glasblazer 2.4 82
spoorwegwachter 2.4 82
sigarenfabrikant 3.7 54
timmerman 3.7 628
slachter 44 91
koopman 4.6 561
herbergier 4.7 150
leerlooier 5.0 119
beambte spoorwegen 5.5 73
winkelier 5.5 217
voermarn 5.7 87
metselaar 10.5 344
spoorwegarbeider 10.8 65
sigarenmaker 11.3 1420
kleermaker 12.2 320
zonder beroep 18.0 128
fabrieksarbeider 19.2 962
schoenmaker 19.2 642
klompenmaker 22.6 133
landbouwer 22.7 1724
hoedenmaker 24.5 220
arbeider 31.8 1189
wever . 39.5 1262
landbouwersknecht 51.4 72
dagloner 55.8 154
strodekker 58.5 65
1L Vrouwen

fabrieksarbeidster - 12.2 123
naaister 15.4 52
sigarenmaakster 21.9 96
winkelierster 25.0 36
zonder beroep 29.8 1745
dienstmeid 46.4 261
landbouwster 47.9 217
particuliere 53.7 43
arbeidster 71.4 42
spinster 90.3 31
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Wanneer mannen worden ingedeeld naar beroep, en per beroep de
mate van analfabetisme wordt vastgesteld, blijken de beroepen in drie
groepen uiteen te vallen. Allercerst was er een groep met een analfabetis-
mepercentage tussen de 0 en 5 procent. Daartoe behoorden witte-boor-
den-functies zoals boekhouder, brievenbesteller, kantoorbediende, on-
derwijzer en spoorwegbeambte. Ook handelaren zoals koopman en win-
kelier maakten er deel van uit, evenals zelfstandige ambachtslieden zoals
smid, bakker en slager. Maar ook gekwalificeerde fabrieksarbeiders zoals
meesterknecht, glasblazer, machinist en stoker behoorden tot deze
groep. Verrassend is de aanwezigheid van sigarensorteerders en tuinlie-
den.

De tweede groep kende een analfabetismepercentage tussen de 10 en
25 procent. Deze groep werd voornamelijk bevolkt door fabrieksarbei-
ders zoals sigarenmakers, schoenmakers, klompenmakers en hoedenma-
kers. Ook zelfstandige landbouwers behoorden tot deze groep.

Tenslotte is er een derde groep waarvan het percentage analfabeten
groter was dan 25 procent. In deze groep bevonden zich voornamelijk
personen die in de landbouw een perifeer of onzelfstandig beroep uitoe-
fenden: landarbeiders, dagloners, wevers en strodekkers.

In de dataset komen enige beroepsgroepen voor met een analfabetis-
mepercentage van 100 procent: het waren bezembinders, velbereiders,
vullers van lucifersdoosjes en straatmuzikanten. Hun aantal was echter,
net al dat van de paraplukooplieden, te klein om in de tabel te worden
opgenomen.

Van vrouwen zijn veel minder beroepsgegevens bekend. Van de tien
beroepen met meer dan 30 vermeldingen zijn er twee, ‘zonder beroep’
en ‘particuliere’, die eigenlijk niet als beroepsgroep kunnen worden aan-
geduid. De overige acht vallen in twee categorieén. Onder fabrieksarbeid-
sters en winkeliersters was minder dan een kwart analfabeet; onder vrou-
wen die in de landbouw werkten was het percentage een stuk hoger.
Spinsters spanden de kroon met een percentage dat boven de 90 procent
uitkwam,

Tabel 7.1 roept een beeld op dat meer versplinterd is dan men vooraf
zou verwachten. De beroepssectoren onderscheidden zich door verschil-
len in de mate van analfabetisme: in de dienstensector en in de handel
kwamen minder analfabeten voor dan in de landbouw en de industrie.
Personen met een geschoolde functie waren vrijwel zonder uitzondering
alfabeet. Maar ook onder mensen die een ongeschoolde functie uitoefen-
den konden relatief veel mensen worden aangetroffen die konden lezen
en schrijven. Tenslotte waren zelfstandigen minder analfabeet dan perso-
nen die in loonarbeid hun beroep uitoefenden. Beroepssector, zelfstan-
digheid, scholing en leiding geven waren aspecten die allemaal een eigen
steentje hebben bijgedragen aan de verklaring waarom in sommige be-
roepen meer analfabeten voorkwamen dan in andere. Om de bijdrage
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TABEL 7.2. Analfabetisme naar beroep, volgens logit-analyse, per geboortecohort, 1770-

1900.
<1840 > 1840
schatting p schatting P

Intercept -2.36 .000 -3.18 .000
Leiding niet .80 .010 !
wel -80 1
Zelfstandig niet 49 .000 !
wel —.49 1

Geschoold niet .65 .000 91 .000
wel —-.65 -91

Sector overheid -1.61 .000 -.82 .004

industrie .53 .000 .28 .007
landbouw 1.08 .54
Interactie-effecten ' 1 1
N 3081 2774

! Wegens insignificantie uit het model geélimineerd.

die elk steentje leverde vast te stellen, is een logit-analyse uitgevoerd. De
resultaten daarvan zijn in tabel 7.2 vermeld.

Hoe de uitkomsten van de logit-analyse moeten worden geinterpre-
teerd kan verwezen worden naar hetgeen daarover in paragraaf 6.3.5 is
gezegd. Ook in tabel 7.2 vormen leidinggevende, zelfstandige, geschool-
de landbouwers het referentiepunt. Het analfabetismepercentage van
hen was, ook als ze voor 1840 werden geboren, laag, nl. (e%36-80-49-65
HL.08) /((1 + e236-80-49-85+1.08) = 3 8 procent. Waren de landbouwers niet
leidinggevend, dan stijgt de analfabetisme-logit met .80; waren ze onzelf-
standig, dan stijgt de logit met .49. Hadden ze geen geschoolde functie,
dan stijgt de logit met .65. Onder nietleidinggevende, onzelfstandige en
ongeschoolde landarbeiders was er dus een analfabetismepercentage van
(6—2.36 + .80+ .49 + .65 + 1.08) / (1 + e—2.36 + .80 + .49 + .65 + 1.08) =65.9 procent. Waren ze
niet in de landbouw, maar bij de overheid werkzaam, dan daalt de logit
met maar liefst 1.61; werkten ze in de industrie, dan stijgt de logit met .53.
Er zijn geen significante interactie-effecten. Het resultaat van de logit-
analyse is dus dat voor degenen die voor 1840 werden geboren, alle vier
aspecten van het beroep belangrijk waren: leidinggeven, scholing, zelf-
standigheid en beroepssector. Voor degenen die na 1840 werden geboren
was dat niet het geval: voor hen waren slechts de mate van geschooldheid
van het beroep en de beroepssector significante effecten, zij het dat de
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Grariex 7.2. De ontwikkeling van het analfabetisme naar beroepsklasse, volgens de inde-
ling van Giele en Van Oenen, 1780-1900, per geboortecohort.
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verschillen tussen de beroepssector minder groot zijn geworden. Het ef-
fect van scholing is in de loop van de eeuw dus toegenomen; het effect
van de beroepssector is daarentegen afgenomen.

In hoofdstuk 4 is een maat geintroduceerd waarmee het mogelijk is om
een sociale stratificatie te maken op basis van beroepsgegevens. Het be-
treft de G-code, de indeling van Giele en Van Oenen, die speciaal ontwor-
pen is voor negentiende-eeuwse beroepen. Volgens hun stratificatie valt
er in de negentiende eeuw een onderscheid te maken in zes beroepsklas-
sen, van hoog (grote burgerij) tot laag (huisarbeid). In grafiek 7.2 is deze
indeling voor de Eindhoven-dataset gehanteerd, zij het dat de laagste drie
klassen (arbeidende klasse, lompenproletariaat en huisarbeid) zijn sa-
mengevoegd, omdat het aantal personen dat tot de laagste twee klassen
behoorde, minimaal was. In totaal is van 5447 personen bekend tot welke
beroepsklasse zij behoorden.

Uit grafiek 7.2 valt op te maken dat de kleine burgerij, in tegenstelling
tot de grote burgerij, tot ver in de negentiende eeuw een zekere mate van
analfabetisme heeft gekend. Vooral onder degenen die voor 1800 werden
geboren was het percentage dat niet kon lezen en schrijven vrij hoog.
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Maar wie tot de boerenklasse of de arbeidersklasse behoorde had een
veel grotere kans om alfabeet te zijn. Het verschil tussen deze twee groe-
pen was echter niet groot.

7.5. INTERGENERATIONELE SOCIALE MOBILITEIT

Toen Martinus van der A. (geb. 1865) op 27 januari 1893 in het huwe-
lijk trad met Cornelia van der L. was hij, net als zijn vader, dagloner. Zij
stichtten een gezin dat zich snel uitbreidde: in totaal werden tussen 1896
en 1916 negen kinderen geboren. Uit de akten die bij elke geboorte werd
opgemaakt, valt af te leiden dat Martinus niet lang dagloner bleef: hij
werd venter, daarna koopman en vervolgens tabakswerker. Van enige op-
waartse mobiliteit was nog niet veel te bespeuren. Die gelegenheid kre-
gen drie kinderen uit het gezin: Adrianus werd assuradeur, terwijl Hen-
drikus en Adrianus Petronella in het onderwijs terecht kwamen. Zjj zijn
exemplarisch voor opwaartse intergenerationele mobiliteit: een stijging
naar een hogere sociale klasse dan de klasse van hun vader. Neerwaartse
intergenerationele mobiliteit kwam evengoed voor: Kurte B. (geb. 1902)
werd winkelbediende, terwijl zijn vader als werktuigbouwkundige had ge-
werkt; Ludovicus Johannes H. (geb. 1845) werd leerlooier, terwijl zijn va-
der notaris was geweest.?!

Een eerste indruk van de mate waarin de zonen in Eindhoven op- of
neerwaarts mobiel waren wordt gegeven in tabel 7.3. Daarin wordt voor
alle zonen waarvan het eigen beroep, en het beroep van de vader bekend
is, weergegeven op welke wijze en in welke mate er intergenerationele
mobiliteit plaats vond. Deze tabel is een kruistabel waarin de beroepsklas-
se van de vader is afgezet tegen de beroepsklasse van de zoon. De be-
roepsklasse is gemeten door van elke persoon het ‘modale’ beroep te kie-
zen, d.w.z. het beroep dat het vaakst in de bronnen wordt genoemd, en
daarvan de bijbehorende G-code te selecteren. Van de 3279 zoons waar-
van de beroepsklasse en die van hun vader bekend is, waren er 1148 inter-
generationeel mobiel: zij oefenden dus een beroep uit dat hun toegang
verschafte tot een andere klasse dan waartoe hun vader op grond van zijn
beroep behoorde. Met deze gegevens kan de Mobiliteitsindex worden uit-
gerekend. De Mobiliteitsindex is het quotiént van het aantal mobielen ge-
deeld door het totale aantal:

Mobl = Nmob’lel/ Ntotaal
1148 / 3279
= .350%

il

Ruim een derde van de zoons oefende dus een beroep uit dat hen in
een andere beroepsklasse bracht dan die van hun vader.
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TaBrL 7.3. Intergenerationele sociale mobiliteit in Eindhoven volgens de indeling naar
beroepsklasse van Giele en Van Qenen, 1770-1900.

Beroepsklasse van zoon

Beroepsklasse Grote Kleine Boeren Arbeidende Totaal
van vader burgerij burgerij klasse klasse
Grote burgerij 7 15 1 6 29
Kleine burgerij 24 340 13 408 785
Boerenklasse 7 74 213 244 538
Arbeidende klasse 12 298 46 1571 1927
Totaal 50 727 273 2229 3279
Totaalcijfers
N totaal 3279
N mobiel 1148
—waarvan: opwaarts 461
neerwaarts 687
~waarvan: structureel 323
circulatie 825
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 14.1
% gelijk 65.0
% neerwaarts mobiel 21.0
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 350
Matras-index 719
Boudon-index 279
Opwaarts-index 671

Sommige van de zoons — 461 om precies te zijn — zijn opwaarts geste-
gen, de andere — 687 — zijn neerwaarts gegaan. Dat meer zoons neer-
waarts dan opwaarts mobiel waren heeft twee oorzaken. In de eerste
plaats vond er, zoals al in de vorige paragraaf is aangetoond, in de loop
van de negentiende ecuw een verandering plaats van de beroepsstruc-
tuur: de afname van de boerenklasse ging gepaard met een groei van de
burgerij, maar vooral ook van de arbeidende klasse. De overgang van
zoons uit een agrarisch milieu naar de arbeidende klasse zorgde voor een
daling in de stratificatie. De tweede oorzaak is gelegen in het feit dat de
beroepen van de vaders gemiddeld genomen op een later moment in
hun levensloop zijn gemeten dan de beroepen van de zoons. Een moge-
lijke stijging van de zoons op de sociale ladder is dus niet verdisconteerd.

Op basis van de opwaartse en neerwaartse mobiliteit is de Opwaarts-in-
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dex te berekenen. De Opwaarts-index is het quotiént van het aantal per-

sonen dat opwaarts mobiel was gedeeld door het aantal dat neerwaarts

mobiel was:
OPWI Nopwaarts mobiel / Nneerwaarts mobiel

461 / 687

= .671%

I

Wanneer de Opwaarts-index de waarde 1 heeft betekent dat dat even-
veel personen opwaarts mobiel als neerwaarts mobiel zijn. Is de index
groter dan 1 dan zijn er meer opwaarts mobielen, is de index kleiner dan
1 zijn er meer neerwaarts mobielen. De Opwaarts-index laat ten overvloe-
de zien dat er in het algemeen sprake was een neerwaartse intergenera-
tionele mobiliteit: de klasse waaroe de zoons behoorden was gemiddeld
lager dan die van hun vaders.

Bij de analyse van intergenerationele mobiliteit moet rekening worden
gehouden met het feit dat de beroepsstructuur van de samenleving in de
loop van de tijd veranderde. Bij een afname van een bepaalde beroeps-
klasse zal een fors percentage van de zonen van vaders die tot die klasse
behoorden gedwongen zijn geweest om werk te vinden in een andere be-
roepsklasse. In tabel 7.3 valt te constateren dat dit fenomeen zich heeft
voorgedaan bij de boerenklasse. Van de vaders waren er 538 die tot de
boerenklasse behoorden, terwijl het aantal zoons in de boerenklasse tot
273 beperkt bleef. De overige 265 boerenzoons hadden werk gevonden
in een andere beroepsklasse. Uit de tabel blijkt dat het overgrote deel van
hen in de arbeidende klasse terecht kwam. Voor hen is er dus sprake ge-
weest van geforceerde, structurele mobiliteit.** De structurele mobiliteit kan
gemeten worden door de absolute verschillen tussen de randtotalen van
elke klasse te sommeren en door 2 te delen.®® Van de 1148 personen die
intergenerationele mobiliteit vertoonden, deden (( 129-501 + 1785-7271 +
1538-2731 + 11927-22291 ) / 2 ) = 323 personen dat omdat ze daartoe ge-
dwongen waren; de overige mobiliteit was het gevolg van relatieve, per-
soons-, ruil of circulatiemobiliteit.?®

Een reélere schatting van de openheid van de samenleving wordt ver-
kregen door gebruik te maken van een maat die de structurele mobiliteit
buiten beschouwing laat. Er worden hier twee maten behandeld: de
Matras-index en de Boudon-index. De Matras-index is eenvoudigweg het
quotiént van circulaire en totale mobiliteit:

Matl = Nreutsir mobiel / Niotaal mobiel
825 / 1148
= .719%

Bijna drievierde van de mobiliteit was dus circulaire mobiliteit; slechts
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een kwart van de mobiliteit werd veroorzaakt door structurele wijzigingen
op de arbeidsmarkt.

De Boudon-index zet de circulaire mobiliteit af tegen de ‘potenti€le
mobiliteit’: het aantal personen in de bevolking dat circulair mobiel had
kinnen zijn. Het aantal personen dat circulair mobiel was wordt daarbij
gedeeld door het totaal aantal personen minus het aantal dat, gedwon-
gen door veranderingen op de arbeidsmarkt, structurele mobiliteit ver-
toonde:

Boul = Ncirculair mobiel / (Ntotaal - Nst_rucl:ureel mobiel)
825 / (3279 -323)
= .279%

1

De index geeft aan dat ruim een kwart van alle zoons vrijwillig een be-
roep verkoos dat hen in een andere klasse bracht dan die van hun vaders.

De vier indices die hierboven zijn gepresenteerd geven inzicht in de
mate waarin zich in algemene zin mobiliteit voordeed in de Eindhovense
samenleving. Ze geven geen inzicht in de vraag of er beroepsklassen wa-
ren die meer open of gesloten waren dan andere. Uit bestudering van ta-
bel 7.3 kan worden opgemaakt dat niet elke beroepsklasse in dezelfde
mate intergenerationele mobiliteit bewerkstelligde. De 29 vaders in de
hoogste beroepsklasse hadden 7 (= 24.1 procent) zonen die ook tot de
hoogste beroepsklasse behoorden, de 1927 vaders in de laagste beroeps-
klasse hadden 1571 (= 81.5 procent) zonen die eveneens tot de laagste
beroepsklasse behoorden. Deze grote verschillen tekenen zich ook af in
tabel 7.4 waar de indeling in beroepsklassen is verfijnd door niet de over-
erving per beroepsklasse, maar per beroepsgroep te tonen.

Zelfstandige landbouwers hadden in overgrote meerderheid vaders die
ook tot deze groep behoorden, terwijl ook onder winkeliers en ambachts-
lieden de overerving groot was. Ongeschoolde arbeiders, geschoolde fa-
brieksarbeiders en losse arbeiders hadden in overgrote meerderheid va-
ders die tot een andere beroepsgroep behoorden. Aan de uitkomsten van
tabel 7.4 kan echter niet al te veel betekenis worden toegekend: opnieuw
is het de structurele mobiliteit die het zicht op de werkelijke mobiliteit
belemmert. Gezien de toename van het aantal fabrieksarbeiders is het bij-
voorbeeld onmogelijk dat alle fabrieksarbeiders vaders hebben gehad die
tot die klasse behoorden, terwijl dat binnen de groep van zelfstandige
landbouwers wel mogelijk is geweest. Hetzelfde geldt voor de indices die
in tabel 7.3 zijn gepresenteerd: ze geven wel inzicht in de omvang van de
intergenerationele mobiliteit, maar ze bieden niet de mogelijkheid om te
laten zien welke sociale klassen nu in meer of mindere mate toegankelijk
waren voor personen uit andere sociale klassen. Er zullen klassen zijn ge-
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TABEL 7.4. Overerving van beroepen volgens indeling van Giele en Van Oenen, 1770-

1900.
Gcode Beroepsgroep N Percentage zonen
dat tot dezelfde
beroepsgroep
behoort
als de vader
300 Zelfstandige boerenklasse 311 82.0
211 Winkeliers, kleine ondernemers en kooplui 455 45.7
213 Zelfstandige ambachtslieden 114 42.1
413 Handwerkslieden in de bouw 248 41.9
412 Handwerkslieden in de industrie 447 38.3
411 Handwerkslieden 643 37.3
424 Ongeschoolde industriearbeiders 575 25.2
100 Grote burgerij 51 13.7
221 (Semi-)intellectuele en kleine vrije beroepen 132 13.6
415 Dienstpersoneel 227 6.6
223 Lager toezichthoudend personeel 69 44
422 Ongeschoolde arbeiders 105 3.8
414 Geschoolde fabrieksarbeiders 21 0.0
421 Losse arbeiders 23 0.0

Noot: beroepsgroepen met minder dan 20 personen zijn weggelaten.

weest waar zonen in sterkere mate in de voetsporen van hun vader tra-
den, en er zullen klassen zijn geweest waarin de overerving van sociale
klasse veel geringer was. De werkelijke mate van overerving is te meten
met behulp van een loglineaire analyse. Uitgangspunt van deze analyse is
het ‘quasi-perfecte mobiliteitsmodel’. Dit model veronderstelt dat inter-
generationele mobiliteit minder vaak voorkomt dan te verwachten zou
zijn wanneer zonen zonder enige belemmering van de klasse van hun va-
der naar een andere klasse zouden kunnen overstappen. De verwachting
is daarentegen dat een boventallige proportie zonen in de klasse van hun
vader blijft. Het betekent dat de aantallen personen in de diagonaalcel-
len van tabel 7.3 waarschijnlijk groter zullen zijn dan men op grond van
toeval zou verwachten. De mate waarin deze boventalligheid per diago-
naalcel voorkomt kan worden gemeten nadat de structurele mobiliteit,
die wordt veroorzaakt doordat de frequentieverdeling in beroepsklassen
voor zonen anders is dan voor vaders, uit het model is weggefilterd. De
analyse levert vier ‘diagonaalparameters’ op, voor elke beroepsklasse één.
Wanneer een diagonaalparameter een waarde heeft die groter is dan 0, is
er sprake van boventalligheid en dus van bovenproportionele overerving.
Hoe groter de waarde van de diagonaalparameter is, des te sterker is deze
bovenproportionele overerving.®* Tabel 7.5 toont de waarden voor elke
beroepsklasse. De tabel laat zien dat de diagonaalparameters voor alle
vier klassen groter zijn dan 0: in alle klassen kwamen dus meer zoons voor
waarvan de vader ook tot die klasse behoorde dan men bij volledige vrij-
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TAREL7.5. Mate van overerving volgens het quasi-perfecte mobiliteitsmodel, 1770-1900.

Diagonaalparameters

Grote burgerij 2.54
Kleine burgerij .85
Boerenklasse 3.15
Arbeidende klasse .93

heid van mobiliteit zou verwachten. De parameters voor de kleine burge-
rij en de arbeidende klasse zijn echter niet groot: die klassen waren dus
vrij open voor mobiliteit naar de klasse toe, of mobiliteit vanuit de klasse.
De grote burgerij en de boerenklasse waren daarentegen het meest geslo-
ten: niet veel zoons uit andere klassen kwamen in deze klassen terecht, en
evenmin vertrokken veel zoons uit deze klassen naar andere.

De tabellen 7.3, 7.4 en 7.5 hebben betrekking op de gehele periode
van het onderzoek. Om naar periode te differentiéren is de volgende
werkwijze gehanteerd: alle beroepsvermeldingen zijn onderverdeeld in
vijf cohorten: vermeldingen die plaats vonden v66r 1860, vermeldingen
tussen 1860-1800, tussen 1880-1900, tussen 1900-1920 en vermeldingen
die na 1920 in de bronnen zijn aangetroffen. Wanneer een persoon bin-
nen het zelfde vermeldingscohort meerdere vermeldingen had, is alleen
de eerste vermelding geselecteerd. Het beroep van deze personen is ver-
volgens geconfronteerd met het ‘modale’ beroep van hun vader. In tabel
7.6 zijn per vermeldingscohort vier series cijfers weergegeven: de aantal-
len mobiele en immobiele personen, de daarop gebaseerde mobiliteits-
percentages en -indices en de diagonaalparameters.

Uit de vier mobiliteitsindices in tabel 7.6 valt op te maken dat de socia-
le stratificatie van de Eindhovense samenleving langzaam veranderde. De
Mobiliteitsindex laat zien dat de samenleving opener werd: de mate waar-
in er mobiliteit plaats vond, nam toe van 31.4 procent voor 1860 tot 35.1
procent na 1920. Uit de geleidelijke toename van de Matras-index, van
571 voor 1860 tot .751 na 1920, kan afgelezen worden dat deze mobili-
teitsstijging zeker niet het gevolg was van structurele veranderingen van
de arbeidsmarkt: de circulatiemobiliteit nam namelijk toe ten opzichte
van de stucturele mobiliteit. De Boudon-index, die de Mobiliteits- en
Matras-index combineert, toont eveneens aan dat de mobiliteit toenam:
van 20.7 procent voor 1860 tot 28.9 procent na 1860. Dit betekent dus dat
er werkelijk meer mensen niet gedwongen, maar uit eigen keuze een be-
roep gingen uitoefen dat qua sociale klasse verschilde van het beroep van
hun vader. Uit de stijging van de Opwaarts-index blijkt tenslotte dat de
mobiliteitsstijging ten gunste van opwaartse mobiliteit was: de kans om so-
ciaal te stijgen werd groter naarmate men verder in de twintigste eeuw
vorderde.

Ondanks het feit dat de waarden nogal fluctueren, duiden de diago-
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TABEL 7.6. Intergenerationele sociale mobiliteit. Totaalcijfers, mobiliteitsindices en dia-
gonaalparameters per vermeldingscohort, 1840-1940.

<1860 1860-80 1880-00 1900-20 > 1920

Totaalcijfers
N totaal 564 380 1167 812 1984
N mobiel 177 126 401 285 696
— waarvan: opwaarts 60 40 139 108 299
neerwaarts 117 86 262 177 397
— waarvan: structureel 76 46 138 92 173
circulatie 101 80 263 1938 523
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 10.6 10.5 11.9 13.3 15.1
% gelijk 68.6 66.8 65.6 64.9 64.9
% neerwaarts mobiel 20.7 22.6 22.5 21.8 20.0
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 314 .332 344 351 351
Matras-index 571 634 656 677 U751
Boudon-index 207 240 .256 .268 289
Opwaartsindex 513 465 531 610 753
Diagonaalparameters
Grote burgerij 3.02 -5.56 3.96 2.01 -5.20
Kleine burgerij 1.36 1.28 1.48 13 78
Boerenklasse 2.56 2.75 3.08 4.40 3.04
Arbeidende klasse 1.25 76 .35 1.05 85

naalparameters in tabel 7.6 er op dat gedurende de gehele periode de
grote burgerij en de boerenklasse de meest gesloten, en de kleine burge-
rij en de arbeidende klasse de minst gesloten sociale klassen zijn geweest.
Weliswaar treft men bij de grote burgerij tweemaal een waarde aan die
kleiner is dan 0, maar gezien het zeer geringe aantal vaders en zoons dat
deel uitmaakte van de grote burgerij kan daar niet teveel gewicht aan
worden toegekend. Interessanter is om te zien dat de kleine burgerij een
ontwikkeling heeft doorgemaakt naar een veel opener structuur: na 1900
is de toegankelijkheid tot die klasse sterk vergroot. De toename van de
toegankelijkheid viel samen met de groei in omvang van de kleine burge-
rij, die al in grafiek 7.1 zichtbaar was. Het is een uitkomst die de eerder
gedane constatering bevestigt dat vanaf het begin van de twintigste eeuw
de klasse van de kleine burgerij is vervangen door een nieuwe midden-
klasse die, veel meer dan in de negentiende eeuw, tot uitwisseling kwam
met de arbeidende klasse.

192



ANALFABETISME EN SOCIALE MOBILITEIT

Dit is de plaats om de uitkomsten die het onderzoek naar de intergene-
rationele mobiliteit in Eindhoven heeft opgeleverd te vergelijken met die
van Van Dijk, Visser en Wolst. Van Dijk c.s. beperken zich tot het presen-
teren van Mobiliteits- en Opwaarts-indices. De Mobiliteitsindex steeg van
.25 in 1850, via .32 in 1890 tot .34 in 1920. In mijn onderzoek werd ook
een stijging van de mobiliteit aangetroffen: van .31 tot .35. Deze verschil-
len zijn niet groot: mijn onderzoek bevestigt de uitkomsten van Van Dijk
c.s. ten aanzien van de omvang van de intergenerationele mobiliteit.
Anders is het ten aanzien van de Opwaarts-index. Van Dijk c.s. vonden
een index van .3 in 1850, 1.3 in 1890 en .2 in 1920, terwijl de index vol-
gens mijn uitkomsten langzaam steeg van .4 naar .8. Het verschil kan
waarschijnlijk worden verklaard uit het feit dat Van Dijk c.s. het beroep
van de vader en de zoon op het zelfde moment maten, namelijk op het
moment van de huwelijkssluiting van de zoon, terwijl in ons onderzoek
zowel het beroep van de vader bij de geboorte van de zoon als het beroep
van de zoon volgens de bevolkingsregisters en bij de aangifte van zijn kin-
deren in de analyse zijn betrokken.

7.6. ANALFABETISME EN INTERGENERATIONELE SOCIALE MOBILITEIT

In paragraaf 3.3 werd een model gepresenteerd dat gebaseerd is op de
veronderstelling dat structurele veranderingen in de openheid van de sa-
menleving niet voldoende zijn om voor een grotere intergenerationele
sociale mobiliteit te zorgen: ook de mensen zelf moeten een attitude be-
zitten waardoor ze sneller geneigd zullen zijn een vorm van werk te aan-
vaarden die afwijkt van de functies die door hun ouders, of in hun sociale
omgeving, worden vervuld. Individuele moderniteit is dus mede een
voorwaarde voor sociale mobiliteit. Volgens onze assumpties speelde in
de negentiende eeuw het alfabetisme daarbij een belangrijke rol, omdat
het het instrumentarium bood om open te staan voor verandering en al-
ternatieven te overwegen.

Uit de vorige paragraaf komt een beeld naar voren van een verande-
rende stratificatie in de Eindhovense samenleving. De boerenklasse ver-
dween uit de Eindhovense samenleving om in eerste instantie vervangen
te worden door een zich uitdijende arbeidende klasse. Rond de eeuwwis-
seling kondigde zich de komst van een groter wordende middenklasse
aan. Met deze veranderende stratificatic groeide de intergenerationele
mobiliteit: meer zonen gingen een beroep uitoefenen dat hun toegang
verschafte tot een andere sociale klasse dan het beroep van hun vader.
Deze mobiliteit was maar ten dele geforceerd vanwege de structurele ver-
anderingen die zich in de vraag naar arbeid voltrokken. Het overgrote
deel van de zoons was mobiel uit vrije keuze.

Bovengenoemde ontwikkelingen leiden tot de conclusie dat er in
Findhoven een proces plaats vond dat zowel op maatschappelijke moder-

193



ANALFABETISME EN SOCIALE MOBILITEIT

nisering als op groeiende individuele moderniteit wijst. Daarmee is aan
de randvoorwaarden voldaan om te kunnen toetsen of alfabetisme in-
derdaad de rol speelde die Anderson en Bowman er aan toekennen:
‘Literacy contributes awareness of nonconventional and nontraditional
possibilities — of ways to do things — including other kinds of jobs or ca-
reer than kin or neighbors have followed’.*

en die al in het midden van de negentiende eeuw werd verwoord op de
manier die in het motto van dit hoofdstuk is weergegeven. De toetsing zal
plaats vinden door het onderzoek dat in de vorige paragrafen is gepresen-
teerd te repliceren, maar daarbij een onderscheid aan te brengen tussen
alfabeten en analfabeten.

De arbeidsmarkt was voor analfabeten ongelijk aan die van alfabeten.
Dat bleek al uit tabel 7.2 en grafiek 7.2. In tabel 7.7 komt dat nogmaals
duidelijk naar voren. Analfabeten hadden geen toegang tot de hogere
burgerij, en ook in de kleine burgerij waren relatief weinig analfabeten te
vinden. In de arbeidende klasse was hun aandeel echter proportioneel
groter. Met het verdwijnen van de boerenklasse raakte de slinkende
groep analfabeten geconcentreerd in de arbeidende klasse, hoewel er in
de kleine burgerij zelfs dan nog enkele kleine kooplieden en winkeliers
overbleven die niet konden lezen of schrijven. De tabel laat ook zien dat
ook alfabeten in steeds grotere aantallen een beroep gingen uitoefenen
die hen tot lid van de arbeidende klasse bestempelde.

Bij vergelijking van tabel 7.7 met grafiek 7.1 valt op dat de sterke toena-
me van de middenklasse, die in grafiek 7.1 in het tweede kwart van de
twintigste eeuw naar voren kwam, in tabel 7.7 achterwege blijft. De reden
is dat in grafiek 7.1 ook beroepsgegevens zijn gebruikt van personen
waarvan niet bekend is of ze analfabeet waren of niet. Het aantal perso-
nen waarvan na 1920 het beroep beschikbaar is en waarvan de bronnen
informatie leveren of ze kunnen lezen en schrijven, is nog niet de helft
van het aantal personen waarvan uitsluitend het beroep bekend is. Het
zijn met name de zonen van de hoofden van huishoudens uit de steek-
proef van 1921 waarvan wel gegevens over het beroep, maar niet over hun
vaardigheid tot het zetten van een handtekening beschikbaar zijn. Zij zijn
het die de groei van de middenklasse hebben bewerkstelligd.

Net als in de vorige paragraaf wordt eerst de intergenerationele mobili-
teit geanalyseerd, zoals die over de gehele periode die het onderzoek be-
slaat heeft voorgedaan. Nieuw is dat in tabel 7.8 een onderscheid is ge-
maakt naar de mobiliteit van alfabete en analfabete zoons.

Van 139 analfabeten bereikte 8.6 procent een beroepsklasse die hoger
was dan die van hun vader, 59.7 procent bleef in dezelfde klasse, en 31.7
procent kwamen in een lagere beroepsklasse terecht. Voor de 1299 al-
fabeten zijn die percentages respectievelijk 15.9, 64.3 en 19.8 procent.
Analfabeten waren dus iets mobieler dan alfabeten. Hun mobiliteit was
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TABEL 7.7. De arbeidsmarkt voor alfabeten en analfabeten in Eindhoven, per vermel-
dingscohort, 1840-1940.

<1860 1860-80 1880-00 1900-20 > 1920

1. Analfabeten

Grote burgerij 0.2 0.0 0.0 0.0 0.0
Kleine burgerij 8.9 8.1 11.4 9.3 13.2
Boerenklasse 26.6 17.2 11.1 20.3 79
Arbeidende Klasse 64.2 74.7 7.5 70.3 78.9
N 593 320 307 118 38
II. Alfabeten

Grote burgerij 3.4 1.9 0.8 0.9 2.6
Kleine burgerij 26.8 24.4 26.4 24.2 29.7
Boerenklasse 229 17.0 12.7 9.5 7.0
Arbeidende klasse 46.9 56.6 60.0 65.4 60.7
N 1155 1084 1627 1258 949

overwegend neerwaarts: zij daalden op de sociale ladder. Alfabeten ble-
ven wat vaker in de beroepsklasse waartoe ook hun vader behoorde. Als
ze mobiel waren, hadden ze wat meer kans om te stijgen dan analfabeten,
maar vooral veel minder kans om te dalen. Dit verschil komt tot uitdruk-
king in de Opwaarts-index, die voor analfabeten .273 bedroeg, en voor
alfabeten .805. Desondanks moet opgemerkt worden dat de Opwaarts-
index kleiner was dan 1, hetgeen betekent dat er overwegend sprake was
van neerwaartse mobiliteit. Dit feit weerspiegelt de toename van de arbei-
dende klasse in de loop van de negentiende en het begin van de twintig-
ste eeuw. Een tweede verschil toont de Matras-index: voor analfabeten
was de waarde .429, en voor alfabeten .746. Dit betekent dat meer dan de
helft van alle mobiele analfabeten noodgedwongen de keuze moest ma-
ken om naar een andere beroepsklasse over te gaan dan die van hun va-
der, terwijl iets dergelijks maar een kwart van de mobiele alfabeten over-
kwam. Achter de twee Mobiliteitsindices, die voor alfabeten en analfabe-
ten niet sterk van elkaar verschillen, gaan dus twee geheel andere proces-
sen schuil: de mobiliteit van analfabeten was grotendeels noodgedwon-
gen, en, misschien ook om die reden, neerwaarts; de mobiliteit van alfa-
beten was grotendeels ongedwongen, en misschien ook om die reden,
meer opwaarts gericht.

Meer informatie biedt tabel 7.9, waarin een overzicht wordt geboden
van de ontwikkeling van de intergenerationele mobiliteit voor analfabe-
ten en alfabeten per vermeldingscohort. De tabel bevestigt het beeld dat
reeds naar aanleiding van de uitkomsten in de tabellen 7.6 en 7.8 is ge-
schetst. De mobiliteit van alfabeten en analfabeten nam in de loop der
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TaBEL 7.8. Intergenerationele sociale mobiliteit, voor alfabeten en analfabeten, 1840-

1940.

1. ANALFABETEN

Sociale klasse van zoon

Beroepslasse Grote ‘Kleine Boeren Arbeidende Totaal
van vader burgerij burgerij Kklasse Kklasse
Grote burgerij 0 0 0 0 0
Kleine burgertj 0 4 0 14 18
Boerenklasse 0 0 15 30 45
Arbeidende klasse 0 5 7 64 76
Totaal 0 9 22 108 139
Totaalcijfers
N totaal 139
N mobiel 56
— waarvam: opwaarts 12
neerwaarts 44
— waarvan:  structureel 32
circulatie 24
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 8.6
% gelijk 59.7
% neerwaarts mobiel 31.7
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex .403
Matras-index 429
Boudon-index 224
Opwaarts-index 273
. ALE Sociale klasse van zoorn
Beroepslasse Grote Kleine Boeren Arbeidende Totaal
van vader burgerij burgerij klasse Kklasse
Grote burgerij 2 12 0 1 15
Kleine burgertj 11 201 4 143 359
Boerenklasse 0 45 109 97 251
Arbeidende klasse 5 126 20 523 674
Totaal 18 384 133 764 1299
Totaalcijfers
N totaal 1299
N mobiel 464
— waarvan: opwaarts 207
neerwaarts 257
— waarvan: structureel 118
circulatie 346
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 15.9
% gelijk 64.3
% neerwaarts mobiel 19.8
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex .357
Matras-index 746
Boudon-index 293
Opwaarts-index .805
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tijd langzaam toe. Onder analfabeten was de mobiliteit wat groter dan on-
der alfabeten. Een overgroot deel van de mobiele analfabeten werd ge-
dwongen om naar een andere beroepsklasse dan die van hun vader over
te gaan: vooral in de periode tussen 1860 en 1920 was die geforceerde,
structurele mobiliteit bijzonder groot. De Matras-index geeft aan dat in
die periode hoogstens één-derde van de mobiliteit van analfabeten niet
gedwongen was. Bij alfabeten was veel minder sprake van geforceerde
mobiliteit: onder hen was meer dan 70 procent vrijwillig circulair mobiel.
Opnieuw geeft ook de Opwaarts-index aan dat de vrijwillige mobiliteit
van alfabeten veel meer opwaarts was gericht dan de gedwongen mobili-
teit van de analfabeten. De kansen om opwaarts te stijgen groeiden zelfs
in de loop van de tijd: van .424 voor 1860 tot 1.133 na 1920.

7.7. INTRAGENERATIONELE MOBILITEIT

Naast mobiliteit tussen generaties bestaat ook de mogelijkheid dat ie-
mand zelf, gedurende zijn leven, stappen zet die hem doen stijgen of da-
len op de maatschappelijke ladder. Voorbeelden van mensen die alle
sporten van die ladder hebben beklommen om uiteindelijk de hoogste
toppen van maatschappelijk succes te bereiken zijn er te over, en ook van
mensen die de omgekeerde weg, van ‘riches to rags’ hebben bewandeld,
zijn voldoende voorbeelden bekend. Maar men moet beseffen dat het feit
dat juist over personen die extreem zijn gestegen of gedaald zoveel infor-
matie voorhanden is, eerder een indicatie is van schaarste dan van over-
vloed aan dergelijke carriéremogelijkheden. Extreme intragenerationele
mobiliteit mag dan een uitzondering zijn, ‘normale’ intragenerationele
mobiliteit was een fenomeen dat zich met regelmaat voordeed. Uit de on-
derzoekingen die in paragraaf 7.2 zijn aangehaald, blijkt dat het niet on-
gebruikelijk was dat in de negentiende eeuw ongeveer een kwart van de
(mannelijke) bevolking zijn arbeidsloopbaan beéindigde in een andere
beroepsklasse dan waarin hij begonnen was.

In deze paragraaf zal nagegaan worden hoe de intragenerationele mo-
biliteit zich in Eindhoven ontwikkelde. Dat er ook in Eindhoven mensen
waren die een flink aantal sporten op de sociale ladder stegen, valt uit de
gegevens op te maken. Leonard V. (geb. 1800) was in 1830 voerman, in
1840 bouwman en in 1850 burgemeester van Woensel; Johannes K. (geb.
1867) was in 1896 sigarenmaker en eindigde als secretaris-penningmees-
ter van de Nederlandsche Rooms Katholieke Tabaksbewerkersbond ‘Sint
Willibrordus’. Franciscus Theodorus U. (geb. 1878) tenslotte begon zijn
carriére als metaaldraaier maar werd burgemeester, na een flink aantal ja-
ren lid te zijn geweest van de Tweede Kamer voor de SDAP. Evenzeer wa-
ren er enkelen die op de maatschappelijke ladder daalden. De vader van
Helena Francisca V. bijvoorbeeld (geb. 1809) was in 1848 directeur van
het postkantoor, maar was volgens de bronnen twintig jaar later tuinier.
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TaBeL 7.9. Intergenerationele sociale mobiliteit, voor alfabeten en analfabeten, per ver-
meldingscohort, 1840-1940.

< 1860 1860-80 1880-00 1900-20 >1920
I. ANALFABETEN
Totaalcijfers
N analfabeten 62 65 92 31 25
N mobiel 25 22 42 18 17
—  opwaarts 6 1 7 2 5
neerwaarts 19 21 35 16 12
- structureel 13 18 28 14 8
circulatie 12 4 14 4 9
Mobiliteitspercentages
opwaarts mobiel 9.7 15 7.6 6.5 20.0
gelijk 59.7 66.2 54.3 41.9 32.0
neerwaarts mobiel 30.6 32.3 38.0 51.6 48.0
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 403 .338 456 581 .680
Matras-index 480 182 .333 222 529
Boudon-index 245 085 219 235 529
Opwaarts-index 316 .048 200 125 417
Diagonaalparameters
Grote burgerij 19.53 11.41 20.05 18.54 19.18
Kleine burgerij 10.32 .88 10.10 10.10 9.31
Boerenklasse 10.80 97 10.49 9.58 -1.09
Arbeidende klasse -9.09 2.18 -9.29 -9.00 -9.85
<1860 1860-80 1880-00 1900-20 >1920
II. ALFABETEN
Totaalcijfers
N totaal 169 278 641 744 841
N mobiel 47 97 227 252 352
—~  opwaarts 14 35 88 100 187
neerwaarts 33 62 139 152 165
—  structureel 24 29 65 77 85
circulatie 23 68 162 175 267
Mobiliteitspercentages
opwaarts mobiel 8.3 12.6 18.7 18.4 22.2
gelijk 72.2 65.1 64.6 66.1 58.1
neerwaarts mobiel 19.5 22.3 21.7 20.4 19.6
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 278 349 .354 .339 419
Matras-index .489 J701 714 .694 759
Boudon-index 159 278 281 262 .353
Opwaarts-index 424 565 633 658 1.133
Diagonaalparameters
Grote burgerij 3.63 -5.65 3.37 -5.35 1.93
Kleine burgerij 2.09 1.18 1.37 .70 47
Boerenklasse 4.57 2.85 3.10 3.80 2.58
Arbeidende klasse .64 75 46 1.00 .62
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Johannes K. (geb. 1872) was in 1890 bierbottelaar, en in 1920 sjouwer.

Normaliter wordt de intragenerationele mobiliteit gemeten door de
sociale klasse waartoe een persoon volgens zijn beroep bij het begin van
zijn loopbaan behoorde te vergelijken met de sociale klasse aan het einde
van zijn loopbaan. Uit de gegevens die in de Eindhoven-dataset voorhan-
den zijn kan niet met zekerheid worden opgemaakt met welk beroep ie-
mand zijn carri¢re begon, en met welk beroep iemand zijn carriére beé€in-
digde. Wel komen in de dataset 3917 personen voor waarvan twee of
meer beroepsvermeldingen bekend zijn. Het zijn voornamelijk hoofden
van huishoudens, waarvan het beroep is vermeld bij het huwelijk en bij de
geboorte-aangifte van hun kinderen, en het zijn de vaders van de hoof-
den van huishoudens, waarvan de eerste beroepsvermelding is te vinden
bij de geboorte-aangifte en de tweede bij het huwelijk van hun kinderen.
Het gemiddelde tijdsverschil tussen eerste en laatste vermelding is fors,
namelijk ongeveer 22 jaar. Al met al is het tijdsverschil voldoende groot
om veranderingen in de uitoefening van een beroep, en de mogelijke stij-
ging of daling op de sociale ladder die daarvan het gevolg is, op te mer-
ken.*! Tabel 7.10 geeft een eerste uitkomst, waarbij de intragenerationele
mobiliteit over de gehele onderzochte periode is samengevat.

Van de 3917 personen waarvan meer dan één beroepsgegeven vermeld
is, waren er 839 die ook inderdaad intragenerationele mobiliteit vertoon-
den. Dat levert een Mobiliteitsindex van (839/3917) = .214 op. lets meer
dan een vijfde van alle mannen verliet dus de beroepsklasse waarin ze be-
gonnen waren. Vergeleken met de mobiliteitscijfers die in paragraaf 7.2
zijn vermeld moet de conclusie luiden dat de intragenerationele mobili-
teit in Eindhoven niet groot en niet klein was. De mobiliteit was, om een
vergelijking te maken, iets groter dan in Groningen, maar ongeveer even
groot als in Rotterdam.

Van de 839 mobiele personen gingen er 573 naar een hogere beroeps-
klasse, en 266 naar een lagere. Er was dus over het algemeen sprake van
een opwaarts gerichte mobiliteit. De Opwaarts-index is dan ook groter
dan 1, namelijk (573/266) = 2.154. Ook dit getal is in overeenstemming
met de indices die elders zijn aangetroffen.*?

Tenslotte is ook nog de Mobiliteitsjaarindex uitgerckend. De formule
hiervoor is:

MObJI = (Nmobiel / 2‘4(ja‘ar].=121tste vermelding _ja'areerste vermelding) ) * 100

De index wordt berekend door het aantal mobielen te delen door de
totale som die men krijgt wanneer het jaar van laatste vermelding wordt
afgetrokken van het jaar van eerste vermelding, of door het mobiliteits-
percentage te delen door de gemiddelde tijdsverschil tussen eerste en
laatste vermelding:
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TaBEL 7.10. Intragenerationele mobiliteit, 1770-1900.

Beroepsklasse van laatst-vermelde beroep

Beroepsklasse van Grote Kleine Boeren Arbeidende  Totaal
eerst-vermelde beroep  burgerij burgerij klasse klasse
Grote burgerij 33 7 1 4 45
Kleine burgerij 22 570 15 139 746
Boerenklasse 7 25 456 92 581
Arbeidende Klasse 19 358 141 2027 2545
Totaal 81 960 613 2263 3917
Totaalcijfers
N totaal 3917
N mobiel 839
— waarvan: opwaarts 573
neerwaarts 266
gemiddeld tijdsverschil 22.61
Mobiliteitspercentages
% opwaarts 14.6
% gelijk 78.6
% neerwaarts 6.8
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 214
Mobiliteitsindex per jaar 947
Opwaarts-index 2.154

MObjI = (MObI / gem. (jaarlaatsteven'nelding _jaareerste vermelding)) *100

Met de jaarindex wordt gemeten hoe groot het percentage van de be-
volking was dat jaarlijks mobiliteit vertoonde. In Eindhoven was de jaarin-
dex:

= (.214 / 22.616) * 100
=.947

Jaarlijks stapte bijna één procent van de mannelijke beroepsbevolking
over naar een andere, hogere of lagere beroepsklasse. Dit is vergeleken
met de mobiliteit in het begin van de twintigste ceuw aan de lage kant.
Van Tulder, die de jaarindex uitrckende voor een steekproef van de
Nederlandse bevolking, komt tot de conclusie dat in de periode 1919-
1928 jaarlijks 1.6 procent naar een andere klasse overging.* Men beden-
ke echter dat hij gebruik maakte van een indeling in zes klassen, zodat de
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kansen om te stijgen en te dalen in zijn analyse wat groter waren dan bij
de classificatie mogelijk is die in dit onderzoek is gebruikt.

Om de intragenerationele mobiliteit door de tijd heen te kunnen vol-
gen, zijn in tabel 7.11 de personen in geboortecohorten onderverdeeld.
Uit de tabel blijkt dat de mogelijkheden voor carriéremobiliteit in de
loop van de tijd toenamen. Op grond van de Mobiliteitsindices, die van
170 stegen tot .247, zou weliswaar geconcludeerd kunnen worden dat de
mobiliteitskansen niet erg veel groter werden voor hen die na 1820 wer-
den geboren, maar de Mobiliteitsjaarindices spreken een andere taal. De
proportie van de Eindhovense beroepsbevolking dat jaarlijks van sociale
klasse veranderde, nam gestaag toe. Ging van degenen die voor 1820 wa-
ren geboren jaarlijks .633 procent over naar een andere sociale klasse,
van degenen die na 1880 werden geboren was de proportie gestegen tot
1.636 procent. Dit laatste cijfer lijkt er op te wijzen dat degenen die na
1880 werden geboren een aanzienlijk grotere kans hadden om naar een
hogere klasse over te gaan dan degenen die voor die periode werden ge-
boren, maar enige terughoudendheid ten aanzien van de omvang van de
stijging is geboden.* Het laat de conclusie onverlet dat er in Eindhoven
sprake was van een geleidelijk groeiende carriéremobiliteit.

Uit tabel 7.11 kan tevens worden afgelezen dat deze groeiende carrie-
remobiliteit niet alleen het gevolg was van toegenomen kansen op op-
waartse mobiliteit: de opwaartse mobiliteit steeg weliswaar van 11.4 pro-
cent tot 17.2 procent, maar ook het aantal mensen dat naar een lagere
klasse overging werd groter: de neerwaarts gerichte mobiliteit nam toe
van 5.6 naar 7.5 procent, waarbij degenen die tussen 1820 en 1840 wer-
den geboren de grootste kans hadden om op de sociale ladder te dalen.
Zij waren het die de industrialisatie het sterkst aan den lijve meemaakten:
begonnen als zelfstandige ambachtslieden (kleine burgerij) of als land-
bouwers (boerenklasse) eindigden ze als handwerkslieden of als onge-
schoold industrie-arbeider in de fabriek.

7.8. ANALFABETISME EN INTRAGENERATIONELE SOCIALE MOBILITEIT

Deze paragraaf is gewijd aan de analyse van de carriéremobiliteit voor
alfabeten en analfabeten afzonderlijk. Analoog aan hetgeen was veron-
dersteld ten aanzien van de intergenerationele mobiliteit, luidt de ver-
wachting ten aanzien van de intragenerationele mobiliteit dat alfabeten,
mensen dus die voldoende waren gekwalificeerd om zich in de moderni-
serende samenleving op de arbeidsmarkt een plaats te verwerven, veel va-
ker opwaartse mobiliteit zullen hebben vertoond dan analfabeten. Tabel
7.12 geeft de uitkomsten.

Op grond van de uitkomsten die in tabel 7.11 staan vermeld moet de
hypothese worden verworpen. In algemene zin is tussen alfabeten en an-
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TaBeL 7.11. Intragenerationele mobiliteit. Totaalcijffers en mobiliteitsindices, per ge-
boortecohort, 1770-1900.

<1820 182040 1840-60 1860-80 > 1880

Totaalcijfers
N totaal 730 596 782 635 612
N mobiel 124 144 175 154 151
— waarvan:  opwaarts 83 86 125 104 105
neerwaarts 41 58 50 50 46
Gemiddeld tijdsverschil 26.87 27.41 24.97 22.51 15.09
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 11.4 144 16.0 16.4 17.2
% gelijk 83.0 75.8 77.6 75.8 75.3
% neerwaarts mobiel 5.6 9.7 6.4 7.9 7.5
Mobititeitsindices
Mobiliteitsindex 170 242 224 243 247
Mobiliteitsjaarindex 633 .829 .897 1.080 1.636
Opwaarts-index 2.024 1.483 2.500 2.080 2.283

alfabeten niet veel verschil te zien. Beide groepen zijn in vergelijkbare
mate mobiel. De Mobiliteitsindices van analfabeten lagen tussen .088 en
.256, die van alfabeten tussen .180 en .256. Een verschil is wel de ontwik-
keling die de mobiliteit door de tijd heen maakte. Tot en met het ge-
boortecohort 1820-1840 is de mobiliteit van analfabeten hoger dan van
alfabeten; daarna is het andersom. De carriéremobiliteit van alfabeten
stijgt van .180 door tot .256, terwijl de mobiliteit van analfabeten in de la-
tere geboortecohorten begint te dalen. Bij bestudering van de Mobili-
teitsjaarindices valt hetzelfde verschijnsel te constateren: de mobiliteit
van alfabeten vertoonde een stijgende tendens van .676 tot 1.422, waar-
door de mobiliteit van analfabeten in de geboortecohorten na 1840 werd
overtroffen.

Deze uitkomst in de latere geboortecohorten sluit enigszins aan bij het-
geen Van Tulder aantrof in zijn onderzoek naar carriéremobiliteit in
Nederland in de twintigste eeuw. Aangezien inmiddels leerplicht was in-
gevoerd, maakte Van Tulder geen gebruik van de dichotomie tussen alfa-
beten en analfabeten, maar bracht hij een onderscheid aan tussen perso-
nen die ongeveer 7, 9, 12 of 17 jaar onderwijs hadden gevolgd. Wie
slechts een lagere-school diploma kon overleggen maakte niet veel kans
om op de sociale ladder te stijgen, maar wie op de MULO was geweest en
dus 9 jaar onderwijs had gevolgd des te meer. Degenen die een nog hoge-
re opleidingsgraad hadden bereikt hadden weliswaar ook niet veel moge-
lijkheden om in sociale klasse te stijgen, maar de oorzaak daarvan was dat
zij hun carriére reeds in een hoge sociale klasse waren begonnen.*
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TABEL 7.12. Intragenerationele mobiliteit. Totaalcijfers en mobiliteitsindices, voor alfa-

beten en analfabeten, per geboortecohort, 1770-1900.

<1820 182040 1840-60 1860-80 > 1880
I. ANALFABETEN
Totaalcijfers
N totaal 254 125 116 34 1
N mobiel 37 32 23 3 1
— waarvan:  opwaarts 25 19 21 3 0
neerwaarts 12 13 2 0 1
Gemiddeld tijdsverschil 27.58 28.16 25.24 22.76 20.00
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 14.6 15.2 19.8 8.8 -
% gelijk 85.4 74.4 80.2 91.2 -
% neerwaarts mobiel 4.7 10.4 1.7 0.0 -
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 146 256 .198 .088 -
Mobiliteitsjaarindex .529 .909 784 387 -
Opwaarts-index 2.083 1.461 10.5 - -
<1820 182040 1840-60 1860-80 > 1880
II. ALFABETEN
Totaalcijfers
N totaal 467 412 621 539 402
N mobiel 84 90 139 138 101
— waarvan:  opwaarts 56 51 92 94 75
neerwaarts 28 39 47 44 26
gemiddeld tijdsverschil 26.64 27.54 25.20 22.83 16.95
Mobiliteitspercentages
% opwaarts mobiel 12.0 12.4 14.8 17.4 18.6
% gelijk 82.0 78.2 77.6 74.4 74.9
% neerwaarts mobiel 6.0 9.5 7.6 8.2 6.5
Mobiliteitsindices
Mobiliteitsindex 180 218 224 256 251
Mobiliteitsjaarindex 676 792 .888 1.095 1.422
Opwaarts-index 2.000 1.308 1.957 2.14 2.88

De conclusie moet luiden dat het effect van het alfabetisme in Eind-
hoven in de negentiende eeuw zich beperkte tot betere kansen om de
loopbaan in een hogere sociale klasse te beginnen. Eenmaal in een be-
paalde klasse begonnen, waren de kansen om te dalen of te stijgen op de
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maatschappelijke ladder voor alfabeten en analfabeten gelijk. Alleen aan
het einde van de negentiende eeuw kwam daar verandering in: de mobili-
teit nam toe voor alfabeten en af voor analfabeten. Het lijkt er op dat de
kansen op intragenerationele mobiliteit voor analfabeten pas begonnen
af te nemen toen het analfabetisme in Eindhoven een perifeer verschijn-
sel was geworden.

7.9. ASCRIPTION EN ACHIEVEMENT IN EINDHOVEN

Voor alfabeten en analfabeten waren de kansen op de arbeidsmarkt in
Eindhoven gedurende de gehele negentiende eeuw ongelijk. Uit tabel
7.5 blijkt dat alfabeten in verhouding meer voorkwamen in de grote en
kleine burgerij, en in verhouding minder voorkwamen onder de boeren
en de arbeiders. De dichotomie tussen alfabeten en analfabeten viel ech-
ter niet geheel samen met het onderscheid in sociale klassen: analfabeten
kwamen dan wel niet voor onder de grote burgerij, maar alfabeten kwa-
men wel voor onder de arbeidende klasse. Onderwijsprestaties, gemeten
als alfabetisme, waren alléén blijkbaar niet voldoende om iemands sociale
status te bepalen.

Zelfs de uitspraak die aan het begin van dit hoofdstuk is afgedrukt be-
vat de nuance dat louter het volgen van onderwijs onvoldoende is om te
slagen in de maatschappij. Ook iemands eigen ambitie en mogelijkheden
spelen een rol. Maar daarnaast zijn er ook nog genoeg andere indivi-
duele, sociale, culturele en economische factoren te bedenken die van in-
vloed zijn op de positic die iemand in de samenleving kan bereiken.
Desondanks blijkt uit modern sociologisch onderzoek dat onderwijs, ge-
meten aan het aantal jaren dat onderwijs is gevolgd, of gemeten aan de
hoogst voltooide opleiding, een factor is die wel degelijk een belangrijk
effect heeft op de sociale positie die iemand bereikt.* Maar het is een fac-
tor die slechts binnen een complex raamwerk effect uitoefent: ook de so-
ciale achtergrond van de betreffende persoon moet in het onderzoek
worden betrokken, en met name de sociale status van de ouders. Het sta-
tus-effect dat ouders kunnen bewerkstelligen is drieledig. Ten eerste zijn
ouders, athankelijk van hun sociale positie, in meer of mindere mate in
staat om hun kinderen sociaal en cultureel kapitaal te verschaffen. Kinde-
ren die begiftigd zijn met een aanzienlijk cultureel kapitaal hebben een
voorsprong die hen in staat stelt om op school beter te presteren dan kin-
deren die dit kapitaal ontberen.*” In de tweede plaats worden kinderen
vanuit bepaalde sociale klassen meer gestimuleerd om te presteren dan
kinderen uit andere sociale klassen. Tenslotte is het, zoals in dit hoofd-
stuk reeds naar voren is gekomen, niet ongebruikelijk dat kinderen een
beroep kiezen dat in dezelfde sociale klasse valt als dat van hun ouders.

De manier waarop ouders de toekomstige sociale status van hun kin-
deren beinvloeden is theoretisch vastgelegd in het ‘status attainment mo-
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del’ dat door Blau en Duncan in de jaren ‘60 is ontwikkeld.* In het so-
ciaal-wetenschappelijk onderzoek wordt, ter toetsing van de invloeden op
de verwerving van beroepsstatus, gewoonlijk gewerkt met een vereenvou-
digd model. Dit model gaat er van uit dat de beroepsstatus die iemand be-
reikt in grote mate door twee effecten wordt bepaald, namelijk het oplei-
dingsniveau dat de persoon zelf heeft verworven en de beroepsstatus van
de vader. Deze twee effecten zijn niet onafhankelijk van elkaar: door het
. ouderlijk milieu kunnen kinderen al of niet gestimuleerd worden om be-
ter op school te presteren en op die manier een hoger opleidingsniveau
te bereiken. De beroepsstatus van de vader heeft dus een direct en een in-
direct effect: direct doordat kinderen van ouders met een hoge beroeps-
status gemakkelijker in een beroep terecht komen dat ook een hoge sta-
tus heeft, en indirect omdat ouders met een hoge status kinderen meer
stimuleren om beter, en langer, onderwijs te volgen. Het vereenvoudigde
model van Blau en Duncan is in figuur 7.1 weergegeven.

Het statusverwervingsmodel brengt de begrippen ascription en achieve-
ment met elkaar in verband: achievement, de eigen prestatie, wordt geme-
ten door het onderwijsresultaat dat iemand heeft behaald onder de loupe
te nemen, en ascription, de overerving van sociale status, wordt gemeten
door de sociale positie van de ouders te analyseren. Het directe effect van
onderwijs is te beschouwen als het zuivere effect van achievement, het di-
recte effect van de sociale positie van de ouders en het indirecte effect dat
de sociale positie van de ouders via het stimuleren van de onderwijspres-
tatie bewerkstelligt zijn te beschouwen als twee maten voor het effect van
ascription.

In hoofdstuk 3 is reeds melding gemaakt van diverse publicaties waarin
is gerapporteerd over het onderzock naar de ontwikkeling van ascription
en achievement in de negentiende en twintigste eeuw. De conclusie die
daaruit getrokken kan worden is dat de mogelijkheden om in de zich mo-
derniserende samenleving van de negentiende en twintigste eeuw hoger
of lager op de sociale ladder te geraken in steeds mindere mate door toe-
val, geld of geweld, maar in steeds sterkere mate door de iemands eigen
kwaliteiten werden beinvloed. Het effect van ascription nam dus geleide-
lijk af, en het effect van achievement geleidelijk toe.

Of dit proces zich in de loop van de negentiende eeuw ook in Eind-
hoven heeft voorgedaan zal in deze paragraaf worden onderzocht. Het
model dat daarvoor gebruikt zal worden wijkt iets af van het vereenvou-
digde statusverwervingsmodel van Blau en Duncan dat in figuur 7.1 is ge-
presenteerd. Niet twee, maar drie variabelen worden geacht invloed uit te
oefenen op de beroepsstatus die iemand kan bereiken: het eigen oplei-
dingsniveau, de beroepsstatus van de vader en het opleidingsniveau van
de vader. Van deze laatste variabele wordt vermoed dat zij een indicator is
waarmee de oververving van cultureel kapitaal gemeten kan worden.
Daarnaast heeft de variabele ook een indirect effect: het opleidingsniveau
van de vader zal ook de status van de vader positief beinvloeden.
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Ficuur 7.1. Het vereenvoudigde statusverwervingsmodel van Blau en Duncan.

'Een opmerking moet worden gemaakt over de operationalisatie van de
variabelen. Dat ‘opleidingsniveau vader’ en ‘opleidingsniveau zoon’ ge-
meten zullen worden als ‘alfabetisme vader’ en ‘alfabetisme zoon’ spreekt
voor zichzelf. Een veel wezenlijker verschil met de eerdere analyses in dit
hoofdstuk is dat de beroepsstatus van vader en zoon is gemeten aan de
hand van de classificatie van Van Tulder (de T-code), en niet aan de hand
van die van Giele en Van Oenen. De reden daarvoor is dat de stratificatie
van Van Tulder zuiver ordinaal is gerangschikt en daarom in een multiva-
riate regressie-analyse kan worden gehanteerd zonder dat aan de statisti-
sche voorwaarden voor zo’n analyse te veel geweld wordt aangedaan. In
figuur 7.2 is het ‘Eindhoven’ statusverwervingsmodel afgebeeld. De fi-
guur toont een causaal model. Het moet van links naar rechts worden ge-
lezen. In elk vak staat de naam van een variabele met daarbij de waarden
die deze variabele kan aannemen. Bij elke lijn staat een plus- of minteken
dat aangeeft of een positief of negatief verband wordt verwacht.

In totaal zijn van 1393 personen genoeg gegevens bekend om ze in de
analyse op te nemen. Alvorens over te gaan tot de feitelijke multivariate -
analyse, wordt hieronder tabel 7.13 gepresenteerd. Deze tabel biedt enig
inzicht in de verschillen die er in gemiddelde sociale status hebben be-
staan voor alfabeten en analfabeten, voor zonen van alfabeten en analfa-
beten en voor zonen met vaders in hoge en zonen met vaders in lage so-
ciale klassen.

Uit tabel 7.13 valt op het eerste gezicht op te maken dat de effecten van
zowel het analfabetisme van de vader, als de status van de vader als het an-
alfabetisme van de zoon zelf aanzienlijk zijn. Vergelijking van alfabete
zoons met analfabete zoons laat zien dat de alfabeten in 5 van de 6 cate-
gorieén een lagere score hadden en dus een hogere sociale status. Ver-
gelijking van de categorieén 1-3 en 7-9 met de categorieén 4-6 en 10-12
laat zien dat zoons van alfabete vaders in alle gevallen een sociale status
bezaten die hoger was dan die van zoons van analfabete vaders. Verge-
lijking van de sociale klasse van de vader toont eveneens aan dat in vrijwel
alle gevallen een hoge sociale status van de vader weerspiegeld werd in
een hoge sociale status van de zoon. Welke van deze drie variabelen nu de
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Fieuur 7.2. Het ‘Eindhoven’ statusverwervingsmodel.

meeste invloed heeft uitgeoefend, en of er in de mate waarin effect werd
uitgeoefend in de loop van de tijd verandering is gekomen zijn vragen die
met deze tabel moeilijk beantwoord kunnen worden. Daarvoor biedt ta-
bel 7.14 uitkomst.

Tabel 7.14 vermeldt de uitkomsten van de multivariate causale analyse
waarvoor figuur 7.2 de basis vormt. Alle effecten die in het ‘Eindhoven’
model zijn aangeduid zijn als padcoéfficiénten in de tabel opgenomen.
De analyse is voor elk geboortecohort herhaald. Naast de directe effecten
van alfabetisme, alfabetisme van de vader en sociale status van de vader
zijn van de twee laatste variabelen ook de indirecte effecten weergegeven.
De resultaten die in tabel 7.14 worden getoond zijn, op zijn zachtst ge-
zegd, verrassend. In de geboortecohorten 1770-1820 en 1820-1840 zijn de
variabelen ‘Sociale status van de vader’ en ‘Alfabetisme van de zoon’ de
enige effecten die betekenis hebben. Met name het effect van de status
van de vader was groot. Het leidt tot de conclusie dat het voor zonen die
in deze periode werden geboren heel wat uitmaakte of hun vader een ho-
ge of een lage sociale status bezat. De kans om zelf een hoge status te be-
reiken was voor hen die uit een gezin met een lage status afkomstig waren
bijzonder klein. Maar alfabetisme speelde wel degelijk een rol: wie kon le-
zen en schrijven had, onafhankelijk van de sociale status van de vader,
toch een kans om een hoge sociale status te verwerven. Het analfabetisme
van de vader speelde slechts een indirecte rol: het verschafte de vader de
sociale status die hij kon overdragen op zijn zoon.

Rond 1850 werd de situatie anders. Jongens die in de tweede helft van
de negentiende eeuw werden geboren, bereikten een sociale status die
niet afhankelijk was van hun vaardigheid om te lezen en schrijven. De
waarde van de variabele ‘Alfabetisme van de zoon’ verdween volledig. De
athankelijkheid van de sociale status van de vader bleef echter bestaan, zij
het dat de invloed ervan gedurende de negentiende eeuw afnam. Het di-
recte effect van de variabele ‘Alfabetisme van de vader’ begon daarente-
gen aan invloed te winnen. Iemand kon veel moeilijker een hogere socia-
le klasse bereiken wanneer zijn vader niet kon lezen en schrijven. De
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TaBEL 7.13. Gemiddelde sociale status op basis van achtergrondvariabelen in Eindhoven,

17'70-1900.
Alfabetisme Alfabetisme Sociale status Aantal Gemiddelde
zoon vader vader sociale status
1 alfabeet alfabeet T+I+IIT 81 3.12
2 alfabeet alfabeet v 517 4.01
3 alfabeet alfabeet V+VI 287 4,51
4 alfabeet analfabeet T+II+I1T 3 4.33
5 alfabeet analfabeet v 203 4.40
6 alfabeet analfabeet V+VI 220 4.70
7 analfabeet alfabeet T+II+10T 0 -
8 analfabeet alfabeet v 23 4.70
9 analfabeet alfabeet V+VI 15 4.60
10 analfabeet analfabeet T+TI+ITT 0
11 analfabeet analfabeet v 48 4,54
12 analfabeet analfabeet V+VI 46 4.67
Totaal 1393 497

overerving vanuit een vorige generatie bleef dus bestaan, maar kreeg een
ander karakter, omdat ook analfabetisme in deze periode een intergene-
rationele betekenis verwierf.

Hoe moet het verdwijnen van het effect van ‘Alfabetisme van de zoon’
worden geinterpreteerd? De slotsom zou kunnen zijn dat aan het einde
van de negentiende eeuw eigen prestaties in de vorm van ‘achievement’
er volstrekt niet toe deden om een hoge sociale status te verwerven. Die
conclusie is volledig in tegenspraak met de vooronderstellingen die eer-
der zijn gemaakt. De verwachting was immers dat de modernisering van
de samenleving meer mogelijkheden zou scheppen om op grond van ei-
gen prestaties een hogere sociale status te bereiken.

Er zal iets anders aan de hand zijn. Een mogelijke verklaring valt te
ontlenen aan het feit dat het analfabetisme aan het eind van de negen-
tiende ecuw een perifeer verschijnsel was geworden in de Eindhovense
samenleving. Slechts een uiterst kleine minderheid van de bevolking ont-
trok zich aan de school en verzuimde om te leren lezen en schrijven. De
overgrote meerderheid ging wel naar school. Kunnen lezen en schrijven
was geen discriminerende variabele meer: leren lezen en schrijven was
geen prestatie meer waarop mensen zich konden laten voorstaan. Reeds
aan het eind van de negentiende begon de vervolgopleiding de rol over
te nemen die het analfabetisme voor die tijd had gespeeld. Wie een ver-
volgopleiding had gevolgd onderscheidde zich van degene die daarvan
verstoken was gebleven.
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TaBEL 7.14. Uitkomsten van het ‘Eindhoven’ statusverwervingsmodel, padcoéfficiénten,
per geboortecohort, 1770-1900.

Geboortecohort

<1820 1820-40 1840-60 1860-80 > 1880

Alfabetisme van zoon -23 -.16 =15 -.08 -01
Alfabetisme van vader

— direct -.08 -.08 -15 —.24 -.23
— indirect -13 -.16 =11 -.09 =07
Sociale status van vader

— direct 43 42 .35 .39 .26
— indirect .02 .01 02 .01 .00
N 112 201 298 393 384
% verklaarde variantie 29.8 25.5 23.6 26.9 15.4

Bovenstaande redenering is gebaseerd op vermoedens. Onderzoek
naar het effect van prestaties in de vervolgopleiding ontbreekt voor de
periode 1880-1920 volledig. Pas wanneer in deze omissie is voorzien, kun-
nen de vermoedens met stelligheid worden bevestigd of ontkracht.*
Enige indicatie geeft tabel 7.15 echter wel. Het percentage verklaarde va-
riantie daalt namelijk van 30 procent in het cohort dat voor 1820 is gebo-
ren tot 15 procent in het cohort dat na 1880 is geboren. Dat betekent dat
andere, onbekende indicatoren die effect uitoefenen op iemands sociale
status aan invloed hebben gewonnen. Welke factoren dat zijn geweest is
per definitie volstrekt onbekend; het kan heel goed een weerspiegeling
zijn van de grote variatie aan mobiliteit die het opener worden van de
zich moderniserende samenleving met zich mee bracht. Gezien de gelei-
delijk groeiende deelname aan secundair onderwijs is echter ook niet on-
redelijk om te veronderstellen dat deze variabele aan belang zal hebben
gewonnen.*

7.10. SAMENVATTING EN CONCLUSIE

‘Algemeen wordt aangenomen dat de kansen op verbetering van de
maatschappelijke positie omstreeks 1850 uiterst minimaal waren’ schrijft
B. de Vries in haar proefschrift over de sociale structuur en de sociale mo-
biliteit van de Amsterdamse elite.” Ze verwoordt daarin een standpunt
dat velen innemen, maar dat inmiddels reeds vele malen is gefalsifieerd.
Zowel in Amerika als in Europa, zowel in West- als in Zuid-Nederland, wa-
ren er omstreeks 1850 kansen om te stijgen en te dalen op de maatschap-
pelijke ladder. Dat was ook het geval in Eindhoven. Meer dan 30 procent
van de zonen oefende een beroep uit dat hen in een andere klasse had
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gebracht dan de klasse waartoe hun vader behoorde; meer dan 20 pro-
cent veranderde gedurende zijn loopbaan van sociale klasse. Het is wel
waar dat de mobiliteit in de loop van de eeuw verder toenam: de Eind-
hovense samenleving werd opener. Vooral in de klasse van de kleine bur-
gerij deden zich belangrijke verschuivingen voor: de komst van functies
die het middenkader gingen vormen binnen overheid, dienstensector en
industrie zorgde er voor dat er een breed maatschappelijk midden ont-
stond die minder gesloten was dan voorheen.

De bedoeling van dit hoofdstuk was om na te gaan of alfabeten boven-
matig hebben kunnen profiteren van dit aspect van de modernisering
van de samenleving. De conclusie moet luiden dat dat inderdaad het ge-
val is geweest. De mate waarin alfabeten en analfabeten mobiliteit ver-
toonden verschilde niet of nauwelijks, maar de vorm wel. Alfabeten had-
den minder kans dan analfabeten om te dalen op de maatschappelijke
ladder; alfabeten waren ook minder gedwongen om in een andere klasse
cen beroep te gaan uitoefenen dan analfabeten. Dit betekent echter niet
dat mensen die konden lezen en schrijven en die daar de ambitie en de
capaciteiten voor hadden hun lot volledig in eigen handen konden ne-
men. Er bleven barriéres bestaan die de toegang tot de hoogste sociale
klassen belemmerden. De sociale status van de vader, en, aan het einde
van de negentiende eeuw, ook het alfabetisme van de vader, zorgden er
voor dat degenen die uit een sociale omgeving afkomstig waren waar
mensen niet konden lezen en schrijven en tot een lage sociale klasse be-
hoorden, in veel mindere mate konden doordringen tot de hogere socia-
le klassen. Het effect van ascription, de overerving van status en cultureel
kapitaal, verdween niet uit de Eindhovense samenleving. Wat wel ver-
dween was het effect van achievement, het bereiken van een sociale status
op basis van eigen prestaties. Uit de analyses kwam althans naar voren dat
de relevantie van analfabetisme als maat voor onderwijsprestaties in de
loop van tijd afnam. Het maakt aannemelijk dat het zinniger zou zijn om
al in het laatste kwart van de negentiende eeuw de variabele ‘alfabetisme’
in te ruilen voor een variabele die onderscheid maakt naar het aantal ja-
ren dat op school is doorgebracht.
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8. ANALFABETISME EN MIGRATIE

8.1. INLEIDING

‘Toen Anton Philips de derde januari 1895 te Eindhoven aankwam, werd
hjj terstond geboeid door de sfeer van activiteit in het kleine familiebedrijf,
waarin hij nu was opgenomen. [..] Eindhoven maakte een welvarende in-
druk, was bedrijviger dan Bommel. [..] Van begin af toonde Anton Philips
belangstelling voor het werkvolk. Zijn warm sociaal gevoel en natuurlijke
Jjovialiteit pasten bij de gemoedelijke Brabantse volksaard. [..] Anton vond

aanvankelijk woongelegenheid in hetzelfde pension waar zijn broer verblijf
hield’.!

Migratie, de verhuisbeweging die over de grenzen van landen, provin-
cies of gemeenten heen gaat, is een factor die de bevolkingsontwikkeling
in een bepaald gebied in sterke mate beinvloedt.? Het ligt dan ook voor
de hand om het migratiepatroon als een demografische variabele te be-
schouwen en te analyseren in het licht van de macro-economische ont-
wikkelingen die zich binnen een bepaald tijdsbestek hebben voorgedaan.
In dit hoofdstuk zal de invalshoek van waaruit het migratiepatroon wordt
geinterpreteerd een andere zijn. Migratie zal in de eerste plaats worden
opgevat als een vorm van individueel gedrag. Immers, het besluit om een
woonplaats te verlaten en zich ergens anders te vestigen, is gebaseerd op
persoonlijke motieven. Natuurlijk kunnen politicke, economische, religi-
euze of sociale omstandigheden er voor zorgen dat een verhuizing een
vrijwel gedwongen karakter krijgt, maar zelfs in dat geval is migratie het
resultaat van een individuecl-gemaakte afweging, waarbij uiteindelijk de
voordelen van het potentiéle vestigingsgebied hoger worden aangeslagen
dan de nadelen die het verlaten van het potenti€le vertrekgebied met
zich mee zullen brengen.

Hoe individueel de keuze om te migreren ook bepaald mag zijn, dat
wil niet zeggen dat er geen meer algemene factoren te noemen zijn die
die keuze beinvloeden. In bovenstaande citaten, ontleend aan twee pagi-
na’s uit de hagiografie van Bouman over Anton Philips, zijn er enige ver-
meld. Vaak speelt een economisch motief een rol, een inschatting dat de
economische omstandigheden waarin iemand verkeert door een verhui-
zing zullen verbeteren. Ook het surplus aan sociaal-culturele voorzienin-
gen die de potenti€le vestigingsplaats bezit kan van betekenis zijn. Daar-
naast zal een positieve waardering van het culturele klimaat in de vesti-
gingsplaats meespelen, en zullen ook de leeftijd die men bezit, het feit of
men alleen of in gezinsverband denkt te gaan verhuizen, en de mate
waarin men na de verhuizing nog contact kan onderhouden met perso-
nen uit de vroegere sociale omgeving, van invloed zijn op de uiteindelijke
keuze.
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Er kunnen nog veel meer motieven worden genoemd waarom mensen
er al of niet toe over gaan om hun oorspronkelijke woonplaats te verlaten
en een nieuwe woonplaats te zoeken. In paragraaf 8.2 zullen hier enige
alinea’s aan worden besteed. Aangezien niet alle factoren in een histori-
sche onderzoekspopulatiec onderzocht kunnen worden, zal de aandacht
zich richten op het effect dat twee goed-meetbare variabelen op de keuze
om al of niet te verhuizen kunnen hebben gehad. De eerste variabele is
het beroep, de tweede het analfabetisme. Nagegaan zal worden in hoever-
re deze variabelen van invloed zijn geweest op de keuze van mensen 6m
te migreren, en, als ze migreerden, op de vorm waarin ze migreerden. De
paragraaf eindigt met een zevental hypotheses over de invloed van be-
roep en analfabetisme op het migratiepatroon in Eindhoven in de tweede
helft van de negentiende eeuw. Deze hypotheses zullen verderop in het
hoofdstuk, in de paragrafen 8.5 t/m 8.7, worden getoetst.

Voorafgaande aan de toetsing bevat paragraaf 8.3 een overzicht van de
bevolkingsontwikkeling van Eindhoven en de omliggende gemeenten
tussen 1810 en 1900. Paragraaf 8.3 is dus ‘traditioneel’ in de zin dat de
aandacht voornamelijk uitgaat naar het effect dat migratiesaldo en migra-
tievolume op de bevolkingsgroei hebben gehad. De effecten van de ont-
wikkeling van de migratie naar Eindhoven worden ook duidelijk gemaakt
met behulp van tabellen en grafieken die de ontwikkeling van het percen-
tage auto- en allochtonen in de Eindhovense samenleving laten zien.

Zijn de cijfers in paragraaf 8.3 gebaseerd op gemeenteverslagen, doop-,
trouw- en begraafboeken, en volkstellingen, vanaf paragraaf 8.5 wordt de
Eindhoven-dataset gebruikt ter toetsing van de hypotheses die in para-
graaf 8.2 zijn gesteld. Op welke manier de dataset is ingericht om er het
migratiepatroon aan te ontlenen wordt daarvoor, in paragraaf 8.4, uitge-
legd.

De toetsing van de hypotheses over de samenhang tussen analfabetis-
me en beroep ten opzichte van de migratie is gespreid over drie paragra-
fen. In paragraaf 8.5 komt de relatie tussen beroep en migratie aan de or-
de, in paragraaf 8.6 de relatie tussen analfabetisme en migratie, terwijl in
paragraaf 8.7 beide variabelen in combinatie worden geanalyseerd. Het
hoofdstuk wordt afgesloten met een paragraaf waarin een korte samen-
vatting van het voorafgaande wordt gegeven en de conclusic wordt ge-
trokken. '

8.2. MIGRATIE IN DE NEGENTIENDE EEUW
8.2.1. De wetten van migratie
Het kwam in de negentiende ceuw wel vaker voor dat iemand het waag-

de om op het terrein van de sociale wetenschappen een aantal ‘wetten’ te
formuleren over ’s-smensen gedrag zonder dat die wetten een bereik had-
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den dat zo microscopisch klein, of zo macro-sociologisch groot was dat er
geen betekenis meer aan kon worden toegekend; veel verbazingwekken-
der is het dat sommige van die wetten, ondanks het feit dat ze reeds meer
dan honderd jaar geleden zijn geformuleerd, nog niet aan betekenis heb-
ben ingeboet, en dus letterlijk bewezen hebben eeuwigheidswaarde te be-
zitten.

Dat geldt bijvoorbeeld voor de Laws of migration die E.G. Ravenstein in
maart 1885 ten overstaan van de Royal Statistical Society in Londen pre-
senteerde.? Zijn thema betrof de binnenlandse migratie binnen en tussen
de graafschappen van het Verenigd Koninkrijk. Op basis van gegevens uit
de volkstellingen van 1871 en 1881 kwam hij tot de conclusie dat de mi-
gratiestromen geen willekeurig patroon volgden, maar zich lieten vangen
in een zevental algemene regels. In een tweede voordracht, in 1889, liet
hij zien dat deze wetmatigheden ook buiten het Verenigd Koninkrijk gel-
digheid hadden.*

Het is hier niet de plaats om alle zeven wetten die Ravenstein formu-
leerde in extenso te behandelen, mede omdat ze niet allemaal met be-
hulp van de gegevens die de Eindhoven-dataset ter beschikking heeft on-
derzocht zullen kunnen worden. Vijf wetten hebben echter betrekking
op verschijnselen die voor een analyse van het migratieproces, zoals zich
dat in Eindhoven in de tweede helft van de negentiende eeuw heeft voor-
gedaan, van belang kunnen zijn.

De eerste wet van Ravenstein heeft betrekking op de afstand die mi-
granten afleggen. Verreweg de meeste mensen kiezen, als ze verhuizen,
een bestemming die in de onmiddellijke nabijheid van de plaats van ver-
trek is gelegen.® Migratie over grotere afstanden komt ook voor, maar
vaak is dan de plaats waarnaar men verhuist een centrum van handel en
industrie.® Ravenstein ontleent de wetmatigheid van deze observatie niet
alleen aan de verhuisbewegingen in Engeland, maar ook aan die in Ne-
derland: volgens de volkstelling van 1879 was 69 procent van degenen die
in een andere gemeente woonden dan ze geboren waren, afkomstig uit
dezelfde provincie; slechts 31 procent was buiten de provincie geboren.”

Ravensteins derde wet stelt dat elke belangrijke migratiestroom verge-
zeld gaat van een tegenstroom, die de eerste stroom tot op zekere hoogte
compenseert.® De wet kan vertaald worden in de meer algemene vaststel-
ling dat in plaatsen waarnaar velen verhuizen, er ook velen zijn die die
plaatsen weer verlaten; omdat de migratie in hoofdzaak over kortere af-
standen gaat, komen deze migranten in de plaatsen terecht waaruit ande-
ren zijn vertrokken. Er is natuurlijk geen precies evenwicht tussen im- en
emigranten: er zijn plaatsen, en in de tweede helft van de negentiende
eeuw waren dat met name de industriesteden, die meer mensen opne-
men dan uitstoten. Het zijn deze industriesteden die een migratie-
patroon op gang brengen dat door het gehele land kan worden waarge-
nomen. Het is de tweede wet van Ravenstein:
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‘It is the natural outcome of this movement of migration, limited in range,
but universal throughout the country, that the process of absorption would
go on in the following manner: The inhabitants of a county immediately
surrounding a town of rapid growth flock into it; the gaps thus left in the
rural population are filled up by migrants from more remote districts, until
the attractive force of one of our rapidly growing cities makes its influence
felt, step by step, to the most remote corner of the kingdom’.?

De zesde wet luidt dat dankzij verbeteringen in de geografische infra-
structuur, die het gevolg zijn van technologische vernieuwingen als de
stoomtrein, de migratie wordt bevorderd;'® de zevende wet tenslotte stelt
dat mensen vooral verhuizen in de hoop zich in materiéle zin te verbete-
ren.!!

8.2.2. Motieven voor migratie

Behalve in zijn zevende wet heeft Ravenstein zich niet uitgelaten over
de mogelijke motieven die aan migratie ten grondslag liggen. Dat een
economische drijfveer als de hoop zich in materiéle zin te verbeteren een
belangrijke factor is wordt door niemand bestreden. Er gaat achter deze
economische factor echter een veelheid aan drijfveren schuil, terwijl er
ook nog vele andere mogelijke factoren zijn die mensen er toe kunnen
brengen om hun woonplaats te verlaten. Lee heeft de factoren ingedeeld
in vier categorieén: factoren die betrekking h